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A tan²t§si dr§ma 

egy lehets®ges tervez®si strat®gi§ja 
ï gondolatk²s®rlet a tan²t§si dr§ma tervez®si folyamat§nak racionaliz§l§s§ra ï 

Telegdy Bal§zs 

I. Bevezet®s 

A tan²t§si dr§m§val val· tan²t§s komplex folyamat, amely sz§mos dolog egyidejŤ figyelembe v®tel®vel 

mŤkºdtethetŖ, r§ad§sul sz§mos nehezen kisz§m²that· esem®ny befoly§solja az eg®szet. EbbŖl ad·dik sze-

rintem az a hiedelem, hogy a dr§ma tervez®se §tl§thatatlanul bonyolult dolog, ®s rendk²v¿li k®pess®gekre 

van sz¿ks®g hozz§. Mind a saj§t, mind m§sok tapasztalat§b·l tudom, hogy rengeteg a bizonytalans§g akº-

r¿l, hogy milyen l®p®sekben haladjon a tan§r, egy§ltal§n hogyan lehet elindulni, majd v®gigvezetni a ter-

vez®s folyamat§t.  

Jelen ²r§somban arra teszek k²s®rletet, hogy le²rjam a dr§m§t mŤkºdtetŖ legl®nyegesebb ºsszetevŖket, 

saj§toss§gokat, ®s tal§ljak egy lehets®ges tervez®si strat®gi§t. Elk®pzel®sem szerint hab§r kor§ntsem min-

den tervezhetŖ (hisz a folyamat tºbb szereplŖje ï mint p®ld§ul a gyerekek ï szerencs®re gyakran kisz§-

m²thatatlanul reag§lnak), a legtºbb dologra lehet elŖre k®sz¿lni. Erre garancia lehet, ha a tan§r tiszt§ban 

van a dr§m§t alkot· folyamatok term®szet®vel ®s jelentŖs®g®vel, k®pes a tervez®s sor§n a j·l artikul§lt ok-

tat§si-nevel®si c®ljai fel® vezetŖ ¼t §llom§sait, viszony²t§si pontjait kijelºlni, valamint ha arra tºrekszik, 

hogy a tervez®s ne ®rjen v®get az ·rav§zlat elk®sz²t®s®vel, hanem a megval·sul· ·ra kºzben is tartson. 

Mindezek nem t§masztanak rendk²v¿li elv§r§sokat a tan§rral szemben, hisz b§rmely szaktan§r munk§j§-

r·l elmondhatjuk, hogy ha ig®nyesen akar ·r§t tervezni, tiszt§ban kell lennie a tant§rgya pedag·giai saj§-

toss§gaival, pontosan tudnia kell, mit akar az adott ·r§n el®rni, ®s ehhez milyen gondolkod§si ¼tvonalat 

tud felk²n§lni a gyerekeknek, ®s k®pes kell legyen arra, hogy rugalmasan elt®rjen az ·raterv®tŖl, ha az 

adott kºr¿lm®nyek kºzºtt azzal nem jut sokra. 

Tanulm§nyomban a konkr®t nevel®si probl®m§kra ®p¿lŖ dr§ma·r§k tervez®s®hez szeretn®k egyfajta 

tervez®si strat®gi§t bemutatni. Nem foglalkozom teh§t tºbbek kºzºtt a szaktant§rgyi tartalmak §tad§s§ra 

kidolgozott szak®rtŖi j§t®kkal, a komplex oktat§si tartalmak §tad§s§t c®lz· modellekkel (mint p®ld§ul a 

Ăszerep gºrd²t®seò vagy a Ămegb²zat§sò modell), a k¿lºnbºzŖ sz²nh§zi ismeretekbe beavat· dr§mat²-

pusokkal vagy ®ppen az egyes r®szter¿letekre specializ§lt nyelvi, kommunik§ci·s, ºn- ®s t§rsismereti ®s 

egy®b alkalmazott dr§ma·r§kkal.  

Munkam·dszerem, hogy le²rok egy lehets®ges tervez®si gondolkoz§st. Nem §ll²tom, hogy ez az 

egyetlen ¼t, de v®lem®nyem szerint sz§mos olyan ºsszetevŖrŖl ®s gondolkoz§si szintrŖl lesz sz·, amelyek 

alapos v®giggondol§sa megker¿lhetetlen. A v®gigvezetett p®ld§t egy oszt§lyfŖnºk n®zŖpontj§b·l ²rtam le, 

aki ºn§ll· ·r§ban vagy ®ppen oszt§lyfŖnºki ·r§k keretein bel¿l haszn§lja a dr§m§t. ElsŖdleges tan§ri mo-

tiv§ci·ja, hogy az oszt§lyban tapasztalhat· k¿lºnbºzŖ nevel®si probl®m§kat megoldja. A tan²t§si dr§m§t 

csak egy lehets®ges nevel®si m·dszernek tartja sz§mos egy®b, az eg®sz ®v sor§n haszn§lt eszkºz mellett. 

A tan²t§si dr§ma teh§t az eg®sz ®ves komplex nevel®si tev®kenys®ge r®szek®nt fog megjelenni munk§j§-

ban. Ehhez elsŖ l®p®sk®nt ºsszefoglalom a dr§m§val megval·sul· tanul§si folyamat legfontosabb jellem-

zŖit, hogy l§that· legyen az a v®gc®l, amire a tervez®s ir§nyul. Az eddigiek alapj§n is tal§n nyilv§nval·, 

hogy a Ătan²t§si dr§maò kifejez®s alatt a Bolton §ltal D-t²pus¼ dr§m§nak nevezett tev®kenys®get ®rtem.  

Jelent®steremt®s ®s jelent®skeres®s 

A dr§m§ban megval·sul· tanul§si folyamat saj§toss§gainak vizsg§latakor ®rdemes visszany¼lni a dr§ma 

eredet®hez, a gyermeki Ăminthaò-j§t®khoz. Bolton elemz®se szerint (Bolton, 1979) az ilyen t²pus¼ j§t®k-

tev®kenys®gnek k®t oldala van: egy belsŖ, ment§lis tev®kenys®g, a j§t®k mºgºttes tartalma (belsŖ akci·), 

®s az ezt megjelen²tŖ cselekv®ssor (k¿lsŖ akci·). A megjelen²t®s sor§n a j§tsz· gyerek felid®zi a hi§nyz· 

t§rgyakat ®s cselekv®seket, teh§t jelent®sad· k®pess®ggel rendelkezik. A j§t®kbeli cselekv®snek ®s visel-

ked®snek k¿lºnbºzŖ jelent®sei lehetnek. Ezek a jelent®st²pusok a k¿lsŖ ®s belsŖ akci· kºlcsºnhat§s§b·l 

jºnnek l®tre. Bolton objekt²v jelent®st²pusnak nevezi a szoci§lis, interperszon§lis ®s tudom§nyos tartalma-

kat, mint p®ld§ul amikor egy fŖzŖcsk®t j§tsz· gyerek felsz²nre hozza azokat az ismereteit, amelyek egy 

munk§j§t v®gzŖ szak§csra vonatkoznak, vagy amikor egy testv®rp§r Ătestv®resditò j§tszik, hogy felfedez-

z®k a j§t®k seg²ts®g®vel a testv®rl®t szab§lyait. A szubjekt²v jelent®sszintet pedig azok az ®rzelmek, ®r-
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zelmi viszonyul§sok hozz§k l®tre, amelyeket a j§tsz· gyerek ®rez a megid®zett szitu§ci·kkal kapcsolat-

ban, ®s amelyeket a gyerek a Ăminthaò-j§t®k form§j§ban fejez ki. 

 

 

Bolond Pista, Ludas Matyi MŤvelŖd®si Egyes¿let, Vajdas§g, Szabadka ï Szauder Erik felv®tele 

Ez a jelent®sad· funkci· a dr§maj§t®knak is meghat§roz· eleme, azonban ott j·val ºsszetettebb m·-

don jelenik meg. Bolton szerint (Bolton, 1981) a dramatikus ®lm®ny tartalma az egyedi, konkr®t cselekv®s 

®s egy §ltal§nos ®rv®nyŤ, de szem®lyes tartalm¼ jelent®s kapcsolat§ban sz¿letik meg. A tev®kenys®g ®s az 

ahhoz kºtŖdŖ tartalmak kºzti megfelel®st a tan§rnak kell biztos²tania. Ahhoz, hogy a megfelel®s l®trejºj-

jºn ®s a j§tsz·k r§tal§ljanak ezekre a mºgºttes tartalmakra, a tan§rnak ki kell jelºlnie a j§t®kon bel¿li kº-

zºs n®zŖpontot, az akci·t ®s az akci·hoz kºthetŖ, mindenki sz§m§ra §t®lhetŖ ®rt®keket. Ez a lebont· fo-

lyamat teszi lehetŖv®, hogy az egyes jelent®startalmak pontosan kºrvonalaz·djanak a j§tsz·k sz§m§ra. 

Ezt a folyamatot Bolton Ăpartikulariz§ci·s folyamatnakò h²vja (Bolton, 1979), ®s egy®rtelmŤen a tan§r 

feladatai kºz® sorolja.  

Davis (Davis, 2001) ugyanakkor felh²vja a figyelm¿nket arra, hogy a jelk®nt ®rtelmezett k®pek ®s 

dr§mai cselekv®sek ®s a jelºltk®nt ®rtelmezett mºgºttes tartalmak, ®rt®kek kºzti t§vols§g megterem-

t®s®vel teret tudunk nyitni a j§tsz·k k®pzelet®nek, ºn§ll· gondolkod§s§nak. Heathcote-ra hivatkozik, aki 

szint®n nagy jelentŖs®get tulajdon²t a k®pzeletnek ®s a j§tsz·k tudat§llapot§ban bekºvetkezŖ v§ltoz§snak 

a dr§mabeli ®lm®nyek feldolgoz§s§ban (Davis, 1985). Ez a szeml®let r§vil§g²t arra, hogy a tan§r ir§ny²t· 

szerep®nek ebben a tekintetben az a v®gsŖ c®lja, hogy a gyerekek megtanuljanak a dr§m§n kereszt¿l ºn§l-

l·an jelent®seket keresni ®s l®trehozni. 

Szitu§ci· ®s tanul§si folyamat 

MielŖtt Bolton gondolatmenet®t kºvetve tov§bbhaladn®k a k¿lºnbºzŖ jelent®sszinteken megjelenŖ tanu-

l§si lehetŖs®gek elemz®s®vel, szeretn®m t§gabb ºsszef¿gg®seiben megvizsg§lni a c²mbeli t®makºrt. 

Szauder (Szauder, 1997) H. P. Rickmanre utalva kifejti, hogy a dr§m§ban megjelenŖ ®lm®nybŖl h§rom 

alapvetŖ ment§lis folyamaton kereszt¿l lehet tanulni. Egyr®szt anal·gi§s m·don, vagyis ¼gy, hogy a j§t-

sz·k dr§mabeli, sz§mukra ismeretlen helyzetekhez t§rs²tanak sz§mukra ismert, §ltal§nosabb ®rv®nyŤ tu-

d§startalmakat, m§sr®szt ¼gy, hogy a dr§mabeli helyzetek Ăolyan reakci·kat v§lthatnak ki, amelyek eddig 

nem szerepeltek a szem®ly tudatos eszkºzt§r§banò, vagyis a dr§ma Ăkih²v§st teremtŖ helyzeteketò hoz l®t-

re, ®s harmadr®szt ¼gy, hogy a megl®vŖ ®lm®nyeinket kapcsolni tudjuk m§s, a dr§m§ban megjelenŖ na-

gyobb intenzit§s¼ helyzetekhez. A tanul§s helyzetekbe §gyazottan jelenik teh§t meg, a megl®vŖ ismeretek 

sz¿ks®gess® v§lnak a helyzet kialak²t§s§hoz, ®s hozz§j§rulnak az emberi ®let k¿lºnbºzŖ ter¿leteire vonat-
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koz· Ăuniverz§lis tartalmakò megtal§l§s§hoz. A dr§m§val megszerezhetŖ tud§s teh§t emberek kºzt zajl· 

szitu§ci·kba ®p¿lve jelenik meg. Ehhez hasonl·an fogalmaz Heathcote is, aki szerint a dr§mabeli tanul§s 

ºnmagunk ®s viszonyaink megfigyel®s®t jelenti a dr§mabeli helyzetekben. 

Bolton megfogalmaz§s§ban a tanul§s a szitu§ci· ®rt®kel®s®ben bekºvetkezŖ v§ltoz§sban tºrt®nik meg, 

®s h§rom szintj®t k¿lºnbºzteti meg (Bolton 1981). Kontextu§lis szinten a j§t®kbeli t®nyek ®s attitŤdºk kº-

zeledhetnek a val·s vil§ghoz, vagyis fejlŖd®s jºhet l®tre a j§tsz·k vil§gismeret®ben. Szem®lyes szinten a 

dr§ma t®m§j§ra ®s mag§ra a tev®kenys®gekre adott ®rzelmi reakci·kban bekºvetkezŖ v§ltoz§sr·l besz®l-

het¿nk, ®s v®g¿l megjelenhetnek az §ltal§nosabb jelent®startalmakra, az Ăemberi l®nyegreò vonatkoz· 

utal§sok a gyerekek j§t®k§ban. A tanul§s l®trejºtt®nek felt®telei: a kºzºs r®szv®tel, az ®rzelmi tapasztala-

tok felhaszn§l§sa egy ¼j minŖs®gben, a Ănyers em·ci·kò h§tt®rbe szor²t§sa ®s dr§mabeli szitu§ci·k tar-

talm§nak megfelelŖ szem®lyes ®s egyben kºzºs tartalmak megjelen®se. A meg®rt®sben bekºvetkezŖ v§l-

toz§s fontos szakaszokon megy kereszt¿l. Ezek a megerŖs²t®s, a tiszt§z§s ®s a v§ltoztat§s, amely szaka-

szok a Ămesters®gesò dr§m§nak nevezett szinttel egy¿tt gyakran egym§sba cs¼szva, ingadozva jelennek 

meg az ·r§kon. Bolton maga h²vja fel a figyelmet arra, hogy a negyedik szint, a sokat id®zett attitŤdv§lt§s 

igen ritk§n val·sul meg, ®s legink§bb csak arr·l besz®lhet¿nk, hogy a gyerekek k®pess® v§lnak arra, hogy 

bel§ss§k, bizonyos dolgokr·l m§sk®pp is lehet gondolkozni.  

Neelands tanul§selm®lete szerint az ¼j ismeretek a megl®vŖ tapasztalatok ®s ®lm®nyek kºz® illeszked-

nek be. A dr§mabeli tanul§s a val·s§gos helyzeteknek megfelelŖ k®pzeletbeli helyzeten bel¿l megszerzett 

tapasztalat sor§n jºn l®tre. Az ilyen helyzetek alkalmasak arra, hogy k¿lºnbºzŖ gondolatokat, szerepeket, 

®rt®keket cselekv®sben kipr·b§ljanak. Azzal, hogy lehetŖs®get adunk di§kjainknak az ismert ®s az isme-

retlen tartalmak kºzti hidak meg®p²t®s®re, ĂlehetŖs®get adunk arra, hogy a saj§t tanul§si m·dszereiket ki-

alak²ts§kò (Neelands 1984). Ezek a m·dszerek az ®lm®nyek feldolgoz§s§nak m·dszerei, olyan h®tkºznapi 

®s szem®lyes elj§r§sok, amelyekkel kapcsolatot teremtenek az ismerŖs ®s ismeretlen kºzºtt. A dr§m§nak 

Neelands szerint erre a tanul§si folyamatra kell helyeznie a hangs¼lyt, melynek c®lja, hogy a gyerek meg-

tanulja, mik®nt tud ºnmaga sz§m§ra ¼j jelent®startalmakat felfedezni. A tan²t§si dr§m§ban nemcsak a 

megszerzett tud§startalmak k¿lºnbºznek a hagyom§nyos oktat§s ismereteitŖl, hanem a tan§r-tanul·-

tananyag viszonyrendszer is m§sk®pp alakul. A tervez®s c®lja utakat tal§lni a megl®vŖ ismereteik mozg·-

s²t§s§ra, ®s ĂlehetŖv® tenni sz§mukra, hogy az anyaggal kºzvetlen m·don ker¿ljenek kapcsolatbaò. Ezt a 

tan§r ¼gy ®ri el, hogy Ăf·kusz§l· lencsek®nt mŤkºdŖ form§tò ad a kez¿kbe (Neelands, 1984). Ezek a 

dramatikus form§k.  

A fenti elm®letekben kºzºs, hogy benn¿k a dr§mabeli tanul§s felt§r·, felfedezŖ tanul§si folyamatk®nt 

jelenik meg. A tan§r dolga, hogy kijelºlje egy kollekt²v gondolkod§si folyamat hat§rkºveit ®s az ezekhez 

vezetŖ utakat. Ehhez haszn§lja a dr§m§t mint seg®deszkºzt. A folyamatszerŤs®g l®nyege, hogy a tanul§s 

fel®p²tett m·don, tºbb szinten kereszt¿l mŤkºdik. Az egyik szinten el®rt eredm®nyeket a kºvetkezŖ szin-

ten lehet hasznos²tani. A tanul§s minden esetben a r®szvevŖk megl®vŖ vil§gismeret®bŖl ®s viselked®si 

mint§ib·l indul ki, ezeket haszn§lja fel az ¼j tapasztalatok, ismeretek elsaj§t²t§sa ®rdek®ben.  

A dr§mabeli tanul§s ®s az iskolai oktat§s 

Az ®rt®k²t®leten alapul· tud§startalmak teh§t a dr§m§n kereszt¿l szem®lyess® v§lnak. Att·l olyan jelentŖs 

a dr§ma szerepe a tanul§si motiv§ci· kialak²t§s§ban, hogy ezeket a tartalmakat kºzvetlen¿l meg®rezteti ®s 

egyben meg®rteti a gyerekekkel. Ilyenek p®ld§ul tºbbnyire a tºrt®nelem, az irodalom t®makºrei, a vizu§-

lis ®s a zenei kult¼ra ter¿letei, a tudom§nytºrt®net, a tetszŖleges mŤvelts®gter¿lethez kºtŖdŖ ®letrajzi is-

meretek vagy ®ppen a k®mia ®s a fizika bizonyos fejezetei. Hosszan lehetne m®g sorolni, hogy mi min-

dent lehet megtan²tani a dr§m§val, de a l®nyeg az, hogy a szakt§rgyakon bel¿l megjelenŖ ter¿letek a dr§-

m§ban a gyerekek vil§g- ®s emberismeret®re ®p¿lnek. A lexik§lis, informat²v anyagok a kºzºsen fel®p²tett 

vil§gban jelennek meg, ®s ²gy v§lnak kºnnyen elsaj§t²that·v§ a gyerekek sz§m§ra. Az ·r§ba csemp®szhe-

tŖ oktat§si tartalmakat teh§t ®rdemes v®giggondolni a nevel®si c®l¼ dr§ma·r§k tervez®sekor is.  

E mellett a dr§ma sz§mos k®pess®get fejleszthet. A k®pess®gter¿letek tervez®se, figyelembe v®tele a 

tan§r tudatos munk§j§nak r®sze. Ezek felsorol§sa ®s sz§mbav®tele egy ºn§ll· tanulm§ny kereteit ig®nyel-

n®, ez®rt most csak azokat a t²pusokat emelem ki, amelyek a dramatikus tev®kenys®gform§k ®s a saj§to-

san dr§mai munkaform§k haszn§lat§b·l kºzvetlen¿l ad·dhatnak. Ide soroln§m a gondolkod§si ®s az ezzel 

szoros ºsszef¿gg®sben l®vŖ nyelvi k®pess®geket, az olvas§s ®s ²r§s fejleszt®s®t, a szoci§lis k®szs®geket, az 

elŖad·i k®szs®geket ®s az ®rzelmi intelligenci§t. Kiemelten fontos ter¿letnek ®rzem tov§bb§ a tanul§si k®-

pess®gek csoportj§t, ®s egy§ltal§n a dr§m§nak a tanul§s tanul§s§ban betºltºtt szerep®t. Itt most elsŖsorban 

nem a tanul§sban haszn§latos gondolkod§si elj§r§sokra, ®s nem is a konkr®t tanul§sm·dszertani ismere-

tekre gondolok, amelyek §tad§sa szint®n sz§mos dr§ma·ra r®sze lehet, hanem a m§r kor§bban is eml²tett 

tanul§si motiv§ci· kialak²t§s§ban betºltºtt szerepre. A dr§m§n kereszt¿l a tud§shoz ®s a tud§s megszerz®-
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s®hez val· tanul·i viszony kialak²t§sa tºrt®nik meg: a saj§t ®lettapasztalatok ®s m§s emberek, korok ta-

pasztalat§nak kapcsolatba hoz§s§val olyan motiv§ci·s t®nyezŖket lehet kialak²tani, mint a felfedez®s, a 

kutat§s ºrºme, a tud§s tisztelete ®s a meg®rt®ssel j§r· el®gedetts®g ®rz®se. 

A tervez®s strat®gi§ja 

A tan§r feladata, hogy di§kjait v®gigvezesse egy felt§r· tanul§si folyamaton. A tanul§s, mint l§ttuk, a szi-

tu§ci·khoz kºtŖdŖ tanul·i viszonyokon kereszt¿l tºrt®nik. Azok meg®rt®se, §t®l®se vezet a gondolkod§s-

beli v§ltoz§sokhoz. A meghat§rozott tanul§si folyamatot a tan§r ®s di§kjai kºzºsen bebarangolj§k. M²g a 

tan§r az §ltal§nos jelent®startalmakb·l indul ki ®s keresi meg az ezekhez vezetŖ eszkºzºket, a di§kok a 

konkr®t ®lm®nybŖl ®s az ezekre adott egy®ni reakci·k felŖl haladnak az §ltal§nos jelent®startalmak fel®. A 

tervez®s feladata az egyes §llom§sok kijelºl®se a folyamatban a tan§ri c®lok szempontj§b·l, vagyis annak 

eldºnt®se, hogy milyen l®p®seken kell kereszt¿lvinni di§kjainkat ahhoz, hogy val·ban r®szt vegyenek a 

kºzºs tanul§sban. A tan²t§si dr§ma v®gsŖ soron nem m§s, mint egy saj§tos kºzeg ï Neelands megfogal-

maz§s§ban Ălencseò ï, amelyen kereszt¿l a di§kjainknak megmutatjuk a felt§rni k²v§nt tanul§si ter¿lete-

ket.  

A pontos tervez®shez azonban alaposan ismern¿nk kell azt a kºzeget, amelyen kereszt¿l tan²tani sze-

retn®nk. A tan²t§si dr§m§ban v®lem®nyem szerint a tan§r ®s tanul·i kºzºs tev®kenys®g®t hat alapvetŖ t®-

nyezŖ hat§rozza meg: a tev®kenys®g c®ljai, a tan§r, a kºzºsen fel®p²tett fikci·, a sz²nh§zi form§k, a dr§-

mam·dok ®s persze maguk a tanul·k. Ezek az alkot·elemek egy¿ttesen hat§rozz§k meg a tev®kenys®get, 

ez®rt a tervez®s sor§n szem elŖtt kell tartanunk az egym§shoz val· viszonyukat. A kºvetkezŖkben kifejtett 

tervez®si strat®gia l®nyege, hogy a tervez®s sor§n a tan§r a kºzºs tev®kenys®g alkot·elemeit egy-egy gon-

dolkod§si-tervez®si szakaszon bel¿l gondolja v®gig, de a tanul§si folyamathoz mint §lland· Ăvez®rfonal-

hozò mindig visszat®r, ²gy ®p²tve fel a nevel®si c®lokhoz vezetŖ utat vagy utakat. A legegyszerŤbb szaka-

szol§s a kºvetkezŖ: tan§ri c®lok artikul§l§sa, a tev®kenys®g folyamatai ®s a tev®kenys®g fel®p²t®se. Min-

den szakaszt tov§bbi tervez®si szintekre bonthatunk. A tervez®s szintekre bont§sa abban seg²t, hogy az 

ºsszetett dramatikus tev®kenys®get ®s dºnt®seink kºvetkezm®nyeit jobban §tl§thassuk. Az egyes szintek-

hez vissza-visszat®rhet¿nk att·l f¿ggŖen, hogy a tºbbi szinten milyen dºnt®seket hoztunk. Hogy h§ny 

szintre bontjuk a tervez®st, ®s az egyes szinteken meddig jutunk, ez teljes m®rt®kben az adott dr§mai 

anyag komplexit§s§t·l ®s persze a tan§rt·l f¿gg.  

MielŖtt az a l§tszat alakulna ki, hogy valamif®le kºtºtt rendszerrŖl lenne sz·, fontos tudni, hogy az 

egyes tervez®si szintek kidolgoz§sa nem azonnal lesz teljes, hanem a szintek kºzºtt folyamatos az ing§-

z§s, az egyik szinten hozott dºnt®seink hat§ssal lehetnek egy m§sik szintre, ²gy az ·ra gyakorlatilag r®teg-

rŖl r®tegre lerak·dva alakul ki. K®pletesen sz·lva olyan ez, mintha titkokkal teli termek ajt·it nyitogat-

n§nk, kºrben®zn®k egy teremben, majd mikor m§r ¼gy ®rezz¿k eleget l§ttunk, tov§bbmenn®nk egy m§-

sikba, de az itt l§tottak felfednek valamit a kor§bbi termek titkaib·l, ami miatt vissza kell t®rn¿nk egy 

elŖzŖbe, ®s ²gy tov§bb. 

A tan§r elŖszºr a tev®kenys®ge c®ljair·l ®s elv§rhat· v®geredm®nyeirŖl gondolkozik, ºnmaga sz§m§ra 

tiszt§zza, hogy mit szeretne tan²tani a dr§m§val. Az itt meghat§rozott c®ljai biztos²tanak viszony²t§si pon-

tot a tov§bbi tervez®shez; ha a k®sŖbbiekben v§ltoztatni kell rajtuk, tudja, hogy ezekhez k®pest v§ltoztatja 

c®ljait, hogy azt§n eljusson a tev®kenys®g tervez®s®ig, ®s v®g¿l mag§hoz a megval·sul· ·r§hoz, ahol, ha 

sz¿ks®ges, az elk®sz¿lt tervekhez k®pest ¼j, alternat²v strat®gi§kat dolgoz ki. Az egyes szinteken bel¿l 

nyilv§nval·an tºbb t®nyezŖ kºz¿l v§lasztunk, teh§t a l®trejºvŖ ·r§k formailag is k¿lºnbºzŖek lesznek, 

nincs sz· valamif®le receptrŖl, vagy Ă·ratervezŖ g®prŖlò. Ez a tervez®si elj§r§s nem tesz m§st, mint 

sz§mba veszi a megker¿lhetetlen strukt¼r§kat, ®s a szintez®s seg²ts®g®vel a tan§r sz§m§ra §tl§that·v§ teszi 

a c®ljait szolg§l· form§k megtal§l§s§t. 

II. A tan§ri c®lok artikul§l§sa 
Ebben a tervez®si szakaszban a dr§ma·ra alapoz§sa tºrt®nik. Itt hat§rozzuk meg a tev®kenys®g kimenet®t, 

vagyis azokat a c®lokat, amiket el akarunk ®rni egy adott dr§ma·r§val vagy ·rasorozattal. Ezek a c®lok a 

konkr®t ·ra kiindul·pontj§t adj§k, azt az alapot, amire a tervez®s ®p¿l. Ennek az alapnak nagyon szil§rd-

nak kell lennie, mert ez biztos²t a tan§r sz§m§ra viszony²t§si pontot. Bizonyos ®rtelemben a legnehezebb 

szellemi munk§t jelentŖ szakaszr·l van sz·. A c²mbeli Ăartikul§l§sò sz· azt fejezi ki, hogy a kezdeti pon-

tatlans§gok ®s bizonytalans§gok ut§n a tervezŖ tan§r fokozatosan fogalmazza meg c®ljait. Sokf®le nevel®-

si vagy oktat§si ind²ttat§sb·l ny¼lhat a dr§m§hoz, de a dr§m§hoz sz¿ks®ges komplex c®lrendszer egy§lta-

l§n nem k®szen Ăpattan kiò a fej®bŖl. Mindez egy szigor¼ szellemi munka eredm®nye, amely sor§n a tan§r 
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maga sz§m§ra is felfedezi, hogy val·j§ban mirŖl is akar tan²tani. Ebben a folyamatban nem ritka, hogy 

p®ld§ul a kezdetben pontosnak ®s j·nak tŤnŖ ºtletekrŖl Ăkider¿lò, hogy az adott oszt§llyal egy t®m§t nem 

vagy nem dr§m§s eszkºzºkkel lehet feldolgozni. Ez a c®lok tov§bbi pontos²t§s§hoz vezethet, p®ld§ul szŤ-

k²thet¿nk vagy t§g²thatunk azokon. Ez a szakasz egyben seg²ti a tan§rt abban, hogy pontos²tsa, milyen je-

lens®gek nehez²tik csoportja ®let®t. Itt fogalmazza meg azt a nevel®si probl®m§t, aminek felold§s§ra a 

dr§m§t haszn§lni szeretn®. Ez a tervez®si folyamat a tan§r szellemi munk§j§nak eredm®nye, de term®sze-

tesen a gyerekekrŖl mint egy®nekrŖl ®s a csoportr·l alkotott tapasztalata a kiindul·pontja.  

A c®lrendszer lek®pez®se p®ld§ul a kºvetkezŖ m·don tºrt®nhet: nevel®si probl®ma, oktat§si-nevel®si 

c®l, tanul§si ter¿let, t®ma, f·kusz ®s a tanul§si folyamat. Mindezeket a tan²t§si dr§ma eredm®nyeire vo-

natkoz· elemeket a megval·sul· ·ra sor§n folyamatosan szem elŖtt kell tartanunk, hogy meg§llap²thas-

suk, eredeti c®ljainkhoz k®pest hol tart most az ·r§nk. A kateg·ri§k tervez®s®ben egyfajta ing§z§s ®rv®-

nyes¿l az §ltal§nos ®s a konkr®t szeml®let kºzºtt. A leg§ltal§nosabb, a legtºbb ºsszef¿gg®st tartalmaz· 

nevel®si c®lok felŖl haladunk a legkonkr®tabb f·kusz meghat§roz§s§ig, hogy azt§n megrajzolhassuk az 

eg®sz tanul§s folyamat§t. Ebben a rendszerben elm®letileg b§rmelyik pontr·l elindulhatunk, de az egyes 

fogalmak egym§shoz val· viszony§t ®rdemes v®giggondolni, teh§t egyfajta mell®rendelŖ viszonyr·l van 

sz·. 

A nevel®si probl®ma ®s az oktat§si-nevel®si c®lok kiv§laszt§sa 

A Ănevel®si probl®maò kifejez®s a tan§r n®zŖpontj§t fogalmazza meg, miszerint neki, mint egy kºzºss®-

g®rt felelŖs nevelŖnek egy probl®m§val kell megk¿zdenie, de ®n ºsszefoglal· kateg·riak®nt, teh§t minden 

az iskolai kºrnyezetben, gyerekkºzºss®gben elŖfordul·, gyerekek kºzti ®s sz§mukra egy®nileg is probl®-

m§t jelentŖ jelens®get ®rtek alatta. Az ilyen probl®m§k forr§sa sok minden lehet. Ćltal§nos²tva egyr®szt a 

fejlŖd®sl®lektan §ltal is le²rt koroszt§lyi saj§toss§gokb·l ad·dnak, m§sr®szt a csoport szerkezete ®s aktu§-

lis §llapota hat§rozz§k meg Ŗket. Lehetnek aktu§lisan jelen l®vŖk, mind a tan§r, mind a di§kok sz§m§ra 

j·l ®rz®kelhetŖek, vagy lappang·ak, nehezen felfejthetŖek.  

A csoport aktu§lis §llapota a viszonyokt·l ®s a viszonyok folyamatos alakul§s§t·l f¿gg. A gyerekek 

kisebb-nagyobb konfliktusokat ®lnek meg ®s dolgoznak fel a csoportban. A szocializ§ci·s ®s egyben az 

ºnmagukr·l sz·l· tapasztalataik nagyr®szt a csoporton bel¿li tºrt®n®sekbŖl ad·dnak. Ezek a viszonyok a 

legritk§bb esetben vannak nyugv·ponton, sokkal val·sz²nŤbb, hogy ink§bb k¿lºnbºzŖ konfliktushelyze-

tek jellemzik Ŗket. A tan§r dolga, hogy ezeket a megl®vŖ probl®m§kat elemezve seg²ts®get adjon feldol-

goz§sukhoz annak ®rdek®ben, hogy di§kjai szocializ§ci·s ®s szem®lyis®gfejlŖd®se a lehetŖ legjobb ¼ton 

haladjon. Ez az a terep, ahol a dr§mabeli tanul§s igaz§n mŤkºdik. Ha egy dr§ma·r§ban ilyen t²pus¼ prob-

l®mafelvet®s nem tal§lhat·, akkor gyan¼s, hogy nem lesz kapcsol·d§si pont a gyerekekhez, ®s valamilyen 

mesters®ges, tan§rnak sz·l· dr§ma zajlik.  

A nevel®si probl®ma egyr®szt sz§rmazhat valamilyen ®rt®krendbeli, erkºlcsi vagy szoci§lis probl®m§-

b·l, ami a viselked®sben csap·dik le, m§sr®szt sz§mos olyan hat§s ®rheti a gyerekeket, amely gondolko-

d§sukat, ®rt®krendszer¿ket vagy ak§r ®rzelmi fejlŖd®s¿ket rossz ir§nyba befoly§solja. Az ilyen t²pus¼ ha-

t§sok ellen a dr§matan§r strat®gi§ja a gondolkod§sbeli, attitŤdbeli v§ltoz§sok elŖid®z®s®re val· tºrekv®s. 

Fontos, hogy a gyerekeket ®rintŖ ®s ®rdeklŖ probl®m§r·l legyen sz·, hiszen ha valamit csak a tan§r ®rez 

probl®m§nak, akkor az ·ra is a tan§r probl®m§ir·l fog sz·lni ®s nem a gyerekek®rŖl. Ugyanilyen fontos 

azonban az is, hogy ne legyen t¼l kºzel a kºzºss®g val·s ®lethelyzet®hez, mert ebben az esetben vagy lel-

kileg s®r¿lhetnek, vagy h§r²thatj§k az eg®szet.  

A kºvetkezŖ l®p®s a probl®mamegold§s megfogalmaz§s§t seg²tŖ nevel®si c®lok meghat§roz§sa. Ezek 

a c®lok komplex m·don vet²tik elŖre az el®rni k²v§nt eredm®nyt, ®s gyakran nem egy dr§ma·r§ra sz·lnak, 

hanem Ăcsomagbaò foglalva tºbb c®lt fognak ºssze ï, megval·s²t§suk §ltal§ban tºbbf®le pedag·giai meg-

kºzel²t®st, m·dszert ig®nyel. ElsŖsorban nevel®si tartalm¼ak, de minden esetben lehet benn¿k oktat§si 

elem is, a tan§r sz§nd®kait·l f¿ggŖen. Minden nevel®si c®l hat§ssal van az oktat§si folyamatra: r®szben 

kºzvetve, a tanul§si motiv§ci·s szintre vagy p®ld§ul a koncentr§ci·ra hatva, r®szben kºzvetlen¿l, konkr®t 

tananyagokhoz kapcsol·dva. A tan§rnak teh§t a probl®m§k nevel®si tartalm¼ k®rd®sfelvet®sei mellett ®r-

demes v®giggondolnia az oktat§s szempontj§b·l kihaszn§lhat· lehetŖs®geket is. Ezek az oktat§si c®lok 

teh§t r®szben konkr®t ismeretek ®s k®pess®gek megszerz®s®re ir§nyulnak, r®szben olyan fogalmakra, ame-

lyek tiszt§z§sa utat nyithat bizonyos ismeretanyagok fel®. Az ig®nyesen tervezett dr§m§k felt§rnak leg-

al§bb egy univerz§lis tartalm¼, t§g kºzponti fogalmat, amire tulajdonk®ppen a felt§r· munka ir§nyul ®s 

amelynek pontosabb meg®rt®se tov§bbvihetŖ az oktat§sban is. Az oktat§si-nevel®si c®lok megfogalmaz§-

sakor a tan§r hossz¼ t§v¼ folyamatban gondolkozik, amely folyamaton bel¿l meghat§rozza a dr§ma·r§val 

vagy ·rasorozattal el®rni k²v§nt eredm®nyeket.  
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A tanul§si ter¿letek ®s a kºzponti tanul§si ter¿let kiv§laszt§sa 

A c®lhoz vezetŖ tanul§si folyamat kialak²t§sa ®rdek®ben ezen a szinten a tanul§si ter¿letekrŖl gondolko-

zunk. Ez szint®n egy lebont· l®p®s, amikor felt®rk®pezz¿k a kiv§lasztott nevel®si c®l megval·s²t§sa ®rde-

k®ben felt§rand· tanul§si ter¿leteket, ®s az azok kºzºtti ºsszef¿gg®seket, ®s megkeress¿k azt, amelyik 

el®g gazdag ahhoz, hogy az ·r§nk kºzponti ter¿lete legyen. Ez a kºzponti ter¿let szolg§l majd kiindul·-

pontk®nt a felt§r§s folyamat§hoz, teh§t a lebont· tan§ri gondolkod§s alapj§ul. Az egyes ter¿letek lebont§-

sa ®s az ºsszef¿gg®sek meg§llap²t§sa seg²t az §tfed®sek tiszt§z§s§ban, ²gy a munka eredm®nyek®nt egy 

tartalmakban gazdag kºzponti ter¿lethez jutunk. Ezen a szinten tov§bb§ lehetŖs®g¿nk van az ·r§ban szem 

elŖtt tartand· fejleszt®si ter¿letek meghat§roz§s§ra is. Azokra a k®pess®gekre gondolok, amelyek a dr§ma 

§ltal§nos fejlesztŖ hat§sa mellett kºzvetlen¿l a tanul§si ter¿letekhez ®s a nevel®si tartalmakhoz kºthetŖek.  

A f·kusz kiv§laszt§sa 

A f·kusz fontoss§g§r·l gyakran sz· esik. Szerepe, hogy viszony²t§si pont legyen mind a gyerekeknek, 

mind a tan§rnak. Itt most amellett k²v§nok ®rvelni, amit David Davis magyarorsz§gi mesterkurzus§n ta-

nultam, miszerint a f·kusz feladata, hogy a leg§ltal§nosabban megfogalmazva egy t§g tanul§si ter¿let fel-

t§r§s§hoz vezesse a r®szvevŖket, vagyis amellett, hogy a tanul§si ter¿let egyik aspektus§t kijelºli, a gon-

dolkod§st az §ltal§nos jelent®startalmak szintj®n is tartja. Nem v®letlen¿l h²vja Davis Ăvez®rfonal-

k®rd®sò-nek. Eddigi tervezŖ munk§nk l®nyeg®t foglalhatjuk ºssze benne. A megval·sul· ·ra sor§n teh§t a 

f·kuszhoz tudjuk legink§bb m®rni az ®ppen zajl· esem®nyeket. A meghat§roz§s jellemzŖje a fokozatos 

ĂleszŤr®sò az ¼jrafogalmaz§sok sorozat§val. Az egyes vari§ci·k val·sz²nŤleg ingadozni fognak a t¼l §lta-

l§nos ®s a t¼l konkr®t kºzºtt, valamint k¿lºnbºzŖ hat®konys§ggal fognak a nevel®si c®lra ®s a tanul§si te-

r¿letre ir§nyulni. 

P®ld§k: 

Nevel®si probl®ma: 11 ®vesekbŖl §ll· oszt§ly. N®h§ny erŖs szem®lyis®g k®pes maga mell® §ll²tani az osz-

t§ly nagy r®sz®t, v®lem®ny¿k, viselked®s¿k mindenben meghat§roz·. Rendszeress® v§lik, hogy a ki-

sebbs®gben maradt egy-k®t oszt§lyt§rsukat, akik nem csatlakoztak hozz§juk, m·dszeresen kikºzºs²-

tik, ami nem egy esetben sz®lsŖs®ges viselked®sig vezet.  

Nevel®si c®l: A tan§r szeretn® tudatos²tani a gyerekekben az ºn§ll· v®lem®nyalkot§s ®rt®k®t, ®s felh²vni a 

figyelm¿ket, hogy a Ăny§jszellemò kºvet®se egy®nis®g¿k felad§s§hoz vezethet, tov§bb§ foglalkozni 

akar az agresszi·val is mint rossz probl®mamegold§si strat®gi§val. 

Tanul§si ter¿let: Az ºn§ll· v®lem®nyalkot§s ®s a vil§gismeret ºsszef¿gg®se, a csoportbefoly§sol§s tºrt®-

nelemform§l· szerepe, a kisebbs®gi ®s a tºbbs®gi v®lem®ny a demokr§ci§kban. 

Kºzponti tanul§si ter¿let: Az ºn§ll· v®lem®nyalkot§s jelentŖs®ge. 

F·kusz: Hogyan tudjuk ®rv®nyes²teni kisebbs®gben is az egy®nis®g¿nket?   

 

Nevel®si probl®ma: 14 ®vesekbŖl §ll· oszt§lyban a l§nyok ®s fi¼k kºr®ben a telev²zi·s show-mŤsorok ha-

t§s§ra divatt§ v§lnak a Ăsok szex ®s semmi komolyò-t²pus¼ polig§m kapcsolatok.  

Nevel®si c®l: A tan§r szeretn®, ha di§kjai felismern®k a m§sik nemmel kºthetŖ emberi kapcsolatok m®-

lyebb dimenzi·it.  

Tanul§si ter¿let: Ment§lhigi®niai ismeretek, mint p®ld§ul szexualit§s, ®letm·dismeret, k¿lºnbºzŖ ®letst²-

lusok ismerete, csal§dtervez®si ismeretek. 

Kºzponti tanul§si ter¿let: A hŤs®g szerepe a p§rkapcsolatokban 

F·kusz: Mi®rt ®ri meg hŤs®gesnek lenni? 

A t®ma kiv§laszt§sa  

A tervez®s elsŖ nagy szakasz§ban meghat§roztuk azokat a c®lokat, amiknek az ®rdek®ben a dr§m§t l®tre 

akarjuk hozni. Az eddigi tervez®s eredm®nye, hogy egy az oszt§lyban tapasztalhat·, teh§t a gyerekek kº-

zºtti viszonyokra ®p¿lŖ nevel®si probl®m§b·l kiindulva meghat§roztuk az egyszerre konkr®t, teh§t a 

konkr®t probl®ma megold§s§t megfogalmaz· ®s §ltal§nos, teh§t a probl®ma kapcs§n k¿lºnbºzŖ tanul§si 

ter¿leteket ®rintŖ oktat§si-nevel®si c®ljainkat. A c®lok kºz¿l kiv§lasztottuk azt, amelyik a dr§mamunka 

alapj§ul szolg§lhat, ®s a nevel®si probl®ma megold§s§hoz vezethet. Ezek ut§n a c®lok el®r®se ®rdek®ben 

felt§rand· tanul§si ter¿leteket kerest¿nk, majd megkerest¿k az ·r§nk kiindul·pontj§t ad· kºzponti ter¿le-

tet. V®g¿l meghat§roztuk a kºzponti ter¿letet valamilyen aspektusb·l fºlt§r· f·kuszt.  
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A dr§ma·r§nk alapanyag§t ad· tºrt®net, fikt²v vagy val·s esem®ny, helyzet vagy probl®ma kiv§lasz-

t§s§nak elsŖ l®p®se, hogy megkeress¿k azt a t®m§t, amely a v§lasztott tanul§si ter¿let felt§r§s§t lehetŖv® 

teszi ®s amely a csoport ®rdeklŖd®s®re is sz§mot tarthat. A t®ma kiv§laszt§sa az elsŖ elmozdul§s a dr§ma-

beli fikci· ir§ny§ba. A kiv§laszt§s szempontjai, hogy a v§lasztott tanul§si ter¿let vizsg§lhat· legyen a t®-

m§ban, ®s tartalmazzon kellŖ dr§mai fesz¿lts®get. Ezalatt azt ®rtem, hogy meghat§rozhat· legyen benne 

egy dr§mai alapszitu§ci·, ami el®g fesz¿lts®get tartalmaz ahhoz, hogy elkezdj¿nk vele dolgozni. A dr§ma 

a gyerekek megl®vŖ vil§gismeret®re ®p²t, ez®rt b§rmilyen t®m§t is fogunk v§lasztani, l§tnunk kell a lehe-

tŖs®g®t annak is, hogy ez a gyerekek sz§m§ra ®rthetŖ, ®rtelmezhetŖ lesz. A dr§ma alapanyag§nak kiv§-

laszt§s§hoz a kºvetkezŖ lehets®ges forr§sok §llnak rendelkez®s¿nkre (Kaposi, Szab·, Szauder, Uray 

1997): 

1. Irodalmi ®s m§s mŤv®szeti forr§sok 

Az irodalom minden mŤnem®ben, mŤfaj§ban ®s §gazat§ban keresg®lhet¿nk. A klasszikus ®s a kort§rs iro-

dalomt·l kezdve eg®szen a ponyva, az ifj¼s§gi reg®ny vagy a sci-fi irodalomig. Ezek a t®m§k az irodalmi 

hŤs®g fel® semmilyen kºtelezetts®ggel nem j§rnak. ElŖfordulhat p®ld§ul, hogy egy reg®nybŖl egyetlen 

erŖs szitu§ci·t vesz¿nk §t ®s ezt egy eg®szen m§s kontextusba rakjuk. A dr§m§nak mindig saj§t fikci·ja 

van ®s a saj§t tºrv®nyszerŤs®gei szerint ®p¿l fel. Szint®n j· kiindul·pont lehet egy k®p (f®nyk®p, festm®ny 

reprodukci·ja stb.), egy val·s§gosan megjelenŖ mŤalkot§s vagy mondjuk egy haszn§lati t§rgy. 

2. Tºrt®nelmi ®s tºrt®neti forr§sok, illetve m§s mŤvelts®gter¿letek §ltal adott t®m§k 

Tºrt®nelmi esem®nyek, egyes korszakokhoz kºthetŖ ®lethelyzetek, probl®m§k, konkr®t emberek ®let¼tj§-

b·l vett esem®nyek vagy m§s mŤvelts®gter¿letekbŖl vett probl®m§k feldolgoz§sa.  

 

 

Az aranyszŖrŤ b§r§ny, HºcºgŖ N®pt§ncegy¿ttes, Kisb®r-V®rtes-Kethely ï Szauder Erik felv®tele 

3. A val· ®let 

A tan§r dºnthet ¼gy, hogy kºzvetlen¿l az ®letbŖl, a gyerekek vagy saj§t maga §ltal tapasztalt, esetleg m§-

sok §ltal elmes®lt, vagyis a szŤkebb vagy t§gabb kºrnyezet®bŖl sz§rmaz· esem®nyt, tºrt®netet vagy prob-

l®m§t dolgoz fel az ·r§ban. Ebben az esetben k¿lºn feladat, hogy ¼gy emelj¿k a fikci·ba a t®m§t, hogy az 

a gyerekek sz§m§ra ne legyen kºzvetlen¿l felismerhetŖ, hiszen az ismert val·s tºrt®net megkºthetn® ®s 

reproduk§l§sra ºsztºnºzn® Ŗket. A tanul·k j§t®ka ne pszichodr§mak®nt mŤkºdjºn! A m§sik kock§zata a 

dolognak, hogy a tan§r t¼ls§gosan ®rintett lesz, ®s az ·ra a saj§t probl®mafelt§r· munk§j§v§ v§lik.  
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4. A m®dia 

A leggyakoribb forr§sa a csoportot aktu§lisan ®rdeklŖ t®m§knak. Egy§ltal§n nem tºrv®nyszerŤ, hogy elsŖ-

re ehhez a legink§bb adott forr§shoz ny¼ljunk, m®gis ®rdemes v®giggondolni, hogy melyek ezek. Ide tar-

toznak a t®v®mŤsorokb·l, ifj¼s§gi magazinokb·l, vagy a kereskedelmi r§di·kb·l sz§rmaz· t®m§k. A m®-

dia azonban enn®l j·val tºbbet ²g®rŖ t®makºrºk lelŖhelye lehet. Szoci§lis tartalm¼ riportok, jegyzetek, h²-

rek tºmeg®vel vetnek fel izgalmas alapanyagokat a dr§ma sz§m§ra mind az ¼js§gokban, mind a telev²zi·s 

mŤsorokban (ilyen szempontb·l m®g a sokat k§rhoztatott, szenz§ci·hajh§sz Ăt®nyfelt§r·ò mŤsorok is 

haszn§lhat· ºtleteket adhatnak). 

5. Tan§ri fikci· 

A tan§r dºnthet ¼gy is, hogy saj§t forr§sb·l mer²t ®s teljes m®rt®kben maga tal§lja ki a dr§ma alapj§ul 

szolg§l· tºrt®netet vagy helyzetet. Ennek persze, mint az ºsszes tºbbi forr§snak, a gyerek §ltal §t®lhetŖ-

nek, ®lettapasztalataikhoz kapcsol·d·nak kell lennie.  

A tanul§si folyamat ®s a tanul§si kºrºk 

A dr§mabeli tanul§si folyamat egyes §llom§saira haszn§lt Ătanul§si kºrºkò seg®dfogalom azt fejezi ki, 

hogy a tan²t§si dr§m§ban a pontos c®l ®rdek®ben tervezett tanul§si folyamat tºbb olyan r®szbŖl ®p¿l fºl, 

amely sz§mos m§s, alternat²v tanul§si lehetŖs®get rejt mag§ban. A tanul§si kºr a dr§m§ban r®szt vevŖ 

gyerek szempontj§b·l el®rni k²v§nt r®szeredm®nyt hat§roz meg, amely r®szeredm®ny el®r®se ut§n az ·ra 

egy adott szakasz§b·l §tl®phet¿nk a kºvetkezŖbe. A Ăkºrò sz·val arra utalok, hogy a kºzponti tanul§si te-

r¿let¿nket kisebb egys®gekre bontjuk, k®pletesen sz·lva a nagyobb ter¿letbŖl kisebb ter¿leteket hat§ro-

lunk el, ®s a tov§bbl®p®s akkor lehets®ges, ha egy adott szakaszban a r®szvevŖk ezen a tanul§si kºrºn be-

l¿l vannak. Val·sz²nŤleg sohasem fogja mindenki az eg®sz tanul§si kºr §ltal behat§rolt ter¿let eg®sz®t be-

j§rni, mivel a tanul§s egy®nenk®nt kisebb-nagyobb m®rt®kben elt®rŖ m·dokon ®s gyakran elt®rŖ tarta-

lommal val·sul meg. 

Tervez®si szempontb·l ezen a tervez®si szinten az eddigiek ºsszefoglal§sa tºrt®nik. A tan§r itt tov§bb 

bontja a nevel®si c®ljait annak ®rdek®ben, hogy a gyerek sz§m§ra is hozz§f®rhetŖek, feldolgozhat·ak le-

gyenek. Vagyis a lebont§s mellett ez egyben ºssze§ll²t·, alkot· elj§r§s is. Fontos, hogy ebben a folyamat-

ban a n®zŖpont a r®szvevŖ gyerekek®. A tan§r id§ig a maga sz§m§ra pr·b§lta vil§goss§ tenni, hogy mirŖl 

is akar tan²tani. Most arr·l gondolkozik, hogy mindez a di§kjai sz§m§ra milyen l®p®sekben ®rhetŖ el. 

Szintez®s a c®lok tervez®s®ben 

Egy-egy szint k¿lºnbºzŖ nagys§g¼ egys®geket tartalmazhat a tan§r gondolkod§sm·dj§t·l f¿ggŖen. A 

szintek sz§ma ®s tartalma teh§t minden esetben v§ltozhat. N®zz¿k meg, hogy egy konkr®t p®lda eset®ben 

milyen tervez®si feladatokat tŤzhet ki a tan§r a maga sz§m§ra egy-egy szinten. P®ld§nkban egy ºtºdik 

oszt§lyban magyart tan²t· oszt§lyfŖnºk szemszºg®bŖl gondolom v®gig a tervez®si folyamatot. Az oszt§-

ly§ban tapasztalhat· probl®ma, amelynek orvosl§s§ban a dr§m§t is haszn§lni szeretn®, a kºvetkezŖ: a 12 

®vesekbŖl §ll· csoportban kezd divatt§ v§lni, hogy a j·l teljes²tŖ tanul·kat cs¼folj§k, kikºzºs²tik.  

A tan§ri c®lok meghat§roz§s§t a lehetŖ legapr·l®kosabban v®gzŖ tan§r p®ld§ul a kºvetkezŖ szintez®st 

haszn§lhatja:  

ElsŖ szint: A nevel®si probl®ma pontos meghat§roz§sa  

Ebben az esetben a tan§r §ltal ®rz®kelt probl®ma pontos²t§sa, lebont§sa tºrt®nhet ezen a szinten. A feltehe-

tŖen tºbb probl®m§b·l §ll· Ăt¿net-egy¿ttestò teh§t konkr®t probl®m§kra bontja annak ®rdek®ben, hogy r§-

tal§ljon a megfelelŖ kiindul·pontra. P®ld§ul:  

A helyzet ºsszetevŖi: 

 Egy kºzºss®g ellens®gesen l®p fel egy tehets®ges t§rsukkal szemben. 

 Nem tudj§k elviselni, hogy egyik¿k tehets®gesebb mint az §tlag.  

 A kikºzºs²t®st probl®mamegold§sra haszn§lj§k. 

 Az oszt§lykºzºss®g nem el®g erŖs. 

A helyzetbŖl ad·d· kºvetkezm®nyek, vagyis a lehets®ges probl®m§k:  

 Az §lland·, napi konfliktusok megbontj§k az oszt§lykºzºss®get, lassan eszerint v§lik kett® az oszt§ly.  

 A kikºzºs²t®s mint probl®mamegold§s a gyerekek egy jelentŖs r®sz®nek elfogadhat· mint§v§ v§lik. 
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 A kikºzºs²tett gyerek komoly lelki s®r¿l®seket szerez, amik nyomot hagyhatnak a szem®lyis®g-

fejlŖd®s®n.  

 Konfliktus §lland·sul a gyereket v®dŖ tan§rok ®s az Ŗt kikºzºs²tŖ di§kok kºzºtt. 

 A napi konfliktusok §tszŤrŖdnek az ·r§kra is, ami vesz®lyezteti az oktat· munk§t. 

 A kikºzºs²tett gyerek fokozatosan elvesz²ti tanul§si motiv§ci·j§t, ®s teljes²tm®nye romlik.  

A helyzet teh§t egy fokkal bonyolultabb lett: Egy probl®ma helyett siker¿lt j· sok probl®m§t l®tre-

hozzunk. L®nyeges elŖrel®p®s azonban, hogy siker¿lt az ºsszetett Ăprobl®macsomagotò konkr®tabb prob-

l®m§kra bontani. A tan§r aszerint v§laszthat, hogy oszt§lya melyik probl®ma meg®rt®s®re §ll k®szen, illet-

ve a felsoroltak kºz¿l melyik vesz®ly®nek van a legink§bb kit®ve.  

A dr§ma sz§m§ra kiindul·pontot jelentŖ nevel®si probl®ma lehet p®ld§ul a m§sodik: A kikºzºs²t®s 

mint probl®mamegold§s a gyerekek egy jelentŖs r®sz®nek elfogadhat· mint§v§ v§lik. Sz§mos indoka lehet 

arra, hogy mi®rt ezt v§lasztja. Lehet, hogy ez a probl®ma oszt§ly§t valami®rt erŖsen foglalkoztatja, kºzº-

sen olvasott irodalmi mŤben mer¿lt fºl vagy p®ld§ul van a kºrnyezet¿kben egy olyan kºzºss®g, melyet 

kºzelrŖl ®rint.  

Az itt elv®gzendŖ tervez®si feladatok kºz® tartozhat m®g annak meg§llap²t§sa, hogy a v§lasztott c®lok 

hogyan illeszkednek a hosszabb t§v¼ pedag·giai c®lok kºz®. Milyen m§s tan·rai vagy azon k²v¿li helyze-

teket tud a probl®ma megold§s§ra haszn§lni (p®ld§ul sz²nj§tsz· csoportban, oszt§lykir§ndul§sokon vagy a 

magyar ·r§kon). A dr§ma nem csodaeszkºz. M®g folyamatos haszn§lata is csak egy §tfog· iskolai, neve-

lŖtest¿leti elk®pzel®sek r®szek®nt hozhat §ttºrŖ eredm®nyeket. Elszigetelt jelens®gk®nt, a m·dszertŖl ®s a 

szeml®lettŖl idegenkedŖ tan§ri kºzºss®gben, a dr§maoktat§st adminisztrat²v m·don Ăletud·ò iskola-

vezet®s eset®n hat§sa meglehetŖsen korl§tozott. 

M§sodik szint: Nevel®si probl®ma ®s nevel®si c®l 

M®g mindig egy sz®lesebb, §ltal§nosabb perspekt²v§b·l n®zve, de m§r a konkr®t ·r§nk fel® haladva ezen 

a szinten a kiv§lasztott probl®m§ban rejlŖ nevel®si feladatokat ®s lehetŖs®geket keress¿k. Azokat a c®lo-

kat, amelyeket annak ®rdek®ben tŤz¿nk ki magunk el®, hogy a kiindul· probl®m§t a gyerekekkel egy¿tt 

megoldjuk. A probl®ma elv§rt megold§s§t megfogalmaz· nevel®si c®lok p®ld§ul a kºvetkezŖk lehetnek:  

 A kikºzºs²t®s mint mŤkºd®sk®ptelen megold§si strat®gia felismer®se. 

 A kikºzºs²t®s ï kikºzºs²tettre gyakorolt ï hat§s§nak felismer®se. 

 Az ºn®rt®kel®s¿k fejlŖd®se. 

ElŖbbre visz, ha a c®lok kºzti ºsszef¿gg®seket megvizsg§ljuk, ®s az esetleges §tfed®seket megpr·b§ljuk 

kiszŤrni, elker¿lve ezzel, hogy a csoportot t¼l nagy kih²v§s el® §ll²tsuk.  

A nevel®si c®lokban a kiindul· probl®ma tºbb aspektus§t fogalmazta meg a tan§r: a helytelen probl®-

mamegold§st (mint ker¿lendŖt), a kikºzºs²tettel szembeni emp§ti§t (mint el®rendŖt) ®s a kikºzºs²t®s felt®-

telezett h§tter®ben §ll· ºn®rt®kel®si probl®m§k orvosl§s§t. A c®lok kºzºtti egyik lehets®ges ºsszef¿gg®s, 

hogy a saj§t probl®mamegold§suk hat§stalans§g§nak felismer®s®re, majd az elfogad§sra, emp§ti§ra felte-

hetŖen akkor lesznek k®szek a gyerekek, ha k®pesek lesznek r§l§tni saj§t ºn®rt®kel®si zavaraikra, amely ï 

a tan§r v®lem®nye szerint ï a kikºzºs²t®s h§tter®ben van. Ez az ok-okozati ºsszef¿gg®s a c®lok kºzºtt elŖ-

t®rbe helyezi az ºn®rt®kel®s k®rd®skºr®t. Lebontva ®s ¼jrafogalmazva teh§t: a tan§r c®lja, hogy di§kjai fel-

ismerj®k, ®rdemes megkeresni magunkban azokat a k®pess®g- ®s tud§ster¿leteket, amelyekben kiemelke-

dŖen j·k vagyunk. A v§lasztott nevel®si c®l teh§t a fentiek kºz¿l a harmadik. Az oktat§si tartalmak fel® 

vezetŖ kºzponti univerz§lis fogalom pedig az elŖ²t®let fogalma.  

Harmadik szint: tanul§si ter¿letek, a kºzponti tanul§si ter¿let 

Mint az eddigiekbŖl kider¿l, a tan§r a di§kjai ºn®rt®kel®s®n ¼gy szeretne jav²tani, hogy megvil§g²tja a 

gyerekeknek: m§sok elnyom§s§val nem fogj§k magukat jobban ®rt®kelni. A nevel®si c®l a felv§zolt peda-

g·giai probl®ma szempontj§b·l a kºvetkezŖ tanul§si ter¿letekben jelenhet meg:  

 m§sok szerepe az ºn®rt®kel®s¿nkben 

 helyes ®s torz ºn®rt®kel®s kºzti k¿lºnbs®g 

 a helyes ºn®rt®kel®s pozit²v hat§sai 

 a negat²v ºn®rt®kel®s negat²v hat§sai 

 probl®mamegold· strat®gi§k 

 a kikºzºs²t®s mŤkºd®se 
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A tan§r elsŖdleges c®lja teh§t, hogy di§kjai megtegy®k az elsŖ l®p®st afel®, hogy megtal§lj§k magukban a 

pozit²v ®rt®keket, ®s k®pesek legyenek ezeket ®rt®kelni. A kiindul· pedag·giai probl®ma f·kusz§ban a ki-

kºzºs²t®s §ll. A vizsg§land· ter¿let a kikºzºs²t®s ®s az ºn®rt®kel®s kºzti ºsszef¿gg®s vizsg§l§sa lesz. Azt 

rem®li, hogy ha a k®t dolog ºsszef¿gg®s®t siker¿l meg®rtetnie di§kjaival, k®pesek lesznek felgy¿lemlett 

indulataikat az ºnvizsg§lat ir§ny§ba ford²tani ï ahelyett, hogy egy t§rsukat teszik tºnkre. Olyan tanul§si 

ter¿letet kell teh§t v§lasztanunk, amely elvezetheti a di§kokat a k²v§nt felismer®shez. Biztos, hogy ®rinte-

nie kell teh§t az elsŖt, vagyis a m§sok szerepe az ºn®rt®kel®sben tanul§si ter¿letet ®s a kikºzºs²t®s mŤkº-

d®s®t. A felt§rand· kºzponti ter¿let pedig a kettŖnek valamif®le ºtvºzete lesz: Az ºn®rt®kel®si probl®m§k 

szerepe a kikºzºs²t®sben. Ez el®g gazdagnak tŤnik ahhoz, hogy egy vagy ak§r tºbb ·r§nyi dr§mamunk§-

hoz alapanyag legyen, ®s szolg§lhatja mind a pedag·giai probl®ma megold§s§t, mind az oktat§siïnevel®si 

c®lt.  

Negyedik szint: Tanul§si ter¿let ®s a f·kusz 

Itt olyan k®rd®st kell megfogalmazni teh§t, amely vez®rfonalul szolg§l az ·ra sor§n, ®s a r§ adott v§lasz 

seg²t a kºzponti tanul§si ter¿let felt§r§s§ban. Az elŖzŖ szinteken meghozott dºnt®seink alapj§n tudjuk, 

hogy a probl®mamegold§sra haszn§lt kikºzºs²tŖ magatart§s kritik§j§hoz ¼gy szeretn®nk eljutni di§kjaink-

kal, hogy r§vezetj¿k Ŗket a viselked®s¿k h§tter®ben §ll· alacsony ºn®rt®kel®ssel val· ºsszef¿gg®sre. A ta-

n§r teh§t arr·l szeretne tan²tani, hogy milyen szerepe van az alacsony ºn®rt®kel®snek a kikºzºs²t®sben. 

Tudjuk, hogy a probl®m§k forr§sa egy a kºzºss®gbŖl kiemelkedŖ csoporttag, ®s az ·r§nkban azzal 

akarunk foglalkozni, hogy egy csoport tagjaira hogyan hathat ez a probl®ma, illetve, hogy ez a helyzet 

hogyan vezet el a kikºzºs²t®sig. £szre kell azonban vegy¿k, hogy a gondolatmenetben van egy jelentŖs 

szŤk²t®s, m®gpedig az, hogy a tan§r nem a kikºzºs²t®s lehets®ges okaival akar foglalkozni (ezt az okot 

megnevezi az ºn®rt®kel®si probl®m§kban), hanem azzal, hogy az ºn®rt®kel®si probl®m§k hogyan vezet-

nek el a kikºzºs²t®shez. 

Ezek alapj§n a meghat§rozott f·kusz lehetne a kºvetkezŖ: Hogyan befoly§solj§k m§sok (a n§lunk te-

hets®gesebbek) az ºn®rt®kel®s¿nket? Amit ebben az esetben v§laszk®nt elv§rhat, az az ºsszef¿gg®s meg-

erŖs²t®se, m®gpedig negat²v elŖjellel, vagyis valami ilyesmi: ĂA n§lunk tehets®gesebbekhez k®pest gyak-

ran ®rezz¿k magunkat valamiben kevesebbnek, mint amilyenek vagyunk.ò Az ilyen t²pus¼ v§laszok 

azonban semmi m§st nem tenn®nek, mint megerŖs²ten®k a gyerekek ®letbeli tapasztalat§t: ĂIgen, most 

m§r tudom is, hogy mi®rt ut§lom annyira Ŗtò. Ezzel szemben val·j§ban a kikºzºs²t®s term®szet®rŖl akar 

tan²tani, ahogy azt a kiindul· probl®m§ban meg is fogalmazta. Az ºn®rt®kel®si zavar ®s a n§lunk tehets®-

gesebbek kºzti viszony vizsg§lata csak egy kºzbeesŖ l®p®snek tŤnik, amit majd valamelyik tanul§si kºr 

sor§n ®rinthet¿nk. A f·kusz pontos²t§sa (®s egyben t§g²t§sa) teh§t ²gy hangzik: Milyen ºsszef¿gg®s van a 

kikºzºs²t®s ®s az ºn®rt®kel®si probl®m§k kºzºtt?  

Az elv§rhat· v§laszok (attitŤdºk) lehetnek p®ld§ul a kºvetkezŖk:  

 Alacsony ºn®rt®kel®s¿nket gyakran m§sok lebecs¿l®s®vel pr·b§ljuk jav²tani. 

 Az alacsony ºn®rt®kel®s befoly§solhat·v§ tesz minket, ®s olyasmiket tehet¿nk, amit k®sŖbb esetleg 
megb§nunk.  

 Gyakran ®rezhetj¿k ¼gy, hogy ha kikºzºs²t¿nk valakit, azzal magunkat v®dj¿k meg.  

 Ha kikºzºs²t¿nk valakit, azzal val·j§ban nem lesz¿nk tºbbek. 

 Nincs felt®tlen¿l sz¿ks®g a kikºzºs²t®sre, m§shogyan is jav²thatjuk az ºn®rt®kel®s¿nket. 

Az elsŖ szakasz n®gy l®p®s®ben teh§t a tan§r arra k®nyszer²ti r§ mag§t, hogy a lehetŖ legpontosabban 

meghat§rozza, hogy mit is akar el®rni a dr§m§val a csoportj§ban. A nevel®si probl®ma, nevel®si c®l, tanu-

l§si ter¿let ®s a f·kusz olyan kateg·ri§k, amelyek seg²ts®g®vel egy pontosan meghat§rozott nevel®si prob-

l®m§b·l kiindulva az §ltal§nos c®lok fokozatosan lebonthat·ak az ·ra kiindul·pontj§t ad· konkr®t c®lra. 

Ez a dedukt²v gondolkod§si folyamat a dr§m§nak arra a saj§toss§g§ra ®p²t, hogy az emberek kºzti prob-

l®m§k megold§s§ban haszn§lhat· tud§s elsaj§t²t§s§ban hat®konyan mŤkºdik.  

A kºvetkezŖ folyamatok §tvezet®st biztos²tanak a tev®kenys®gek fel®. L®nyeg®ben m®g az alapoz· 

szakaszhoz tartoznak, mert kºzvetlen¿l m®g nem hat§rozz§k meg a tev®kenys®get, de m§r hat§ssal van-

nak r§. 

¥tºdik szint: A t®ma 

A konkr®t p®ld§nkhoz visszat®rve teh§t ki kell v§lasztani a m§sok szerepe az ºn®rt®kel®sben ter¿let ki-

bont§s§ra alkalmas ®s a csoportot is feltehetŖen ®rdeklŖ t®m§t, amelyben oktat§si tartalmak is megjelen-

hetnek. A p®ldabeli tan§runk ¼gy dºntºtt, hogy valamilyen irodalomtºrt®neti forr§st haszn§l. A v§lasztott 
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t®ma lehet a p®ld§nk eset®ben: Janus Pannonius helyzete a ferrarai humanista iskol§ban. Dºnt®s®t a kº-

vetkezŖ t®nyezŖk befoly§solt§k:  

 a tehets®g ®s a csoport viszony§t z§rt helyzetben lehet vizsg§lni az anyagban; 

 az oszt§lyban sokan szeretik az irodalmat;  

 annak ®rzete, hogy a fikci· val·s elemekbŖl ®p¿l fel, egyfajta hiteless®get teremthet a j§tsz·k sz§m§-

ra; 

 az ·ra vil§ga kapcsol·dni tud az ®ppen aktu§lis irodalom anyaghoz, kºlcsºnºsen hatva egym§sra, te-

h§t az anyaggal val· foglalkoz§s nem z§rul le az ·ra v®g®vel. 

Probl®m§t jelenhet viszont, hogy:  

 kev®s a kºzvetlen kapcsol·d§si pont a dr§mabeli korszakhoz; 

 a tºrt®neti forr§s azt a t®ves benyom§st keltheti, hogy a tan§r sz§mon k®ri az ismereteiket;  

 a fikt²v szitu§ci· t¼l kºzel van az oszt§lybelihez, ez®rt ezt felismerve ellen§ll§s alakul ki a gyerekek-

ben, vagy az ®letbeli reakci·ikat hozz§k (ez®rt van sz¿ks®g a t§vol²t§sra). 

Hatodik szint: A tanul§si folyamat ®s a tanul§si kºrºk 

P®ld§nk eset®ben tudjuk, hogy a kikºzºs²t®shez az ºn®rt®kel®si probl®m§k vizsg§lat§n kereszt¿l szeret-

n®nk kºzelebb ker¿lni. A tanul§si folyamat tervez®se sor§n teh§t ®rdemes ¼jra v®giggondolni az eddigi 

tervezŖ munk§t, hogy pontos²tsuk, hogy val·j§ban mirŖl is akarunk tan²tani az ·r§ban. A tanul§si folya-

matot ezek fogj§k meghat§rozni. Az ·r§nk Ăfejl®ceò ezek szerint a kºvetkezŖk®pp §ll:  

Nevel®si probl®ma: a kikºzºs²t®st a gyerekek probl®mamegold§sra haszn§lj§k. 

Oktat§si-nevel®si c®l: az ºn®rt®kel®s fejlŖd®se, az elŖ²t®let fogalm§nak meg®rt®se 

Tanul§si ter¿letek: kisebbs®gi l®t r®gen ®s ma, a tehets®g helyzete k¿lºnbºzŖ idŖszakokban 

Kºzponti tanul§si ter¿let: az ºn®rt®kel®si probl®m§k szerepe a kikºzºs²t®sben. 

T®ma: Janus Pannonius helyzete a ferrarai humanista iskol§ban. 

F·kusz: Milyen ºsszef¿gg®s van a kikºzºs²t®s ®s az ºn®rt®kel®si probl®m§k kºzºtt?  

A tan§r saj§t diagn·zisa, miszerint a probl®ma h§tter®ben az §ll, hogy a kikºzºs²tŖk nem jutnak el®g si-

ker®lm®nyhez a tanul§s ter¿let®n, ez®rt m§s ter¿leten szeretn®nek fºl®nybe ker¿lni. A probl®ma, hogy ezt 

erŖszakkal k²v§nj§k el®rni. A diagn·zisa r®sze tov§bb§ az is, hogy saj§t pozit²v ®rt®keiket, tulajdons§gai-

kat ezek a gyerekek nem ismerik fel, nem ®rt®kelik. Mikºzben teh§t szeretn®nek valamiben j·k lenni, j·-

nak, erŖsnek l§tszani, val·j§ban negat²v k®pet mutatnak magukr·l mind a tan§raik, mind pedig az oszt§ly 

egy r®sze fel® (Ŗk a tipikus Ărosszò gyerekek). A tan§r c®lja teh§t ennek az ºsszef¿gg®snek a felismertet®-

se. K®rd®s azonban, hogy a tan§r diagn·zisa a gyerekek sz§m§ra egy§ltal§n hozz§f®rhetŖ, feldolgozhat·-

e. K®pesek-e elt§volodni att·l a helyzettŖl, amiben benne vannak, a saj§t ºn®rt®kel®s¿krŖl gondolkozni, 

®s ezt ºsszef¿gg®sbe hozni a kikºzºs²tŖ magatart§sukkal. Nem t¼l nagy-e ez az elv§r§s? A fejlŖd®sl®lek-

tan szerint a 8-12 ®vesekn®l az ºn®rt®kel®s alapja a t§rsas ºsszehasonl²t§s, ®s az ilyen kor¼ gyerekek m§r 

k®pesek a differenci§lt ºn®rt®kel®sre (Cole, 1996). Sz§mos v®leked®s szerint pedig a dr§maj§t®k sor§n a 

gyerekek alkalmank®nt k®pesek a saj§t kognit²v szintj¿k fºlºtt teljes²teni. Egy ilyen k®rd®sre azonban 

csak a di§kjai alapos ismerete alapj§n v§laszolhat a tan§r. Tegy¿k fºl, hogy ¼gy gondolja, k®pesek erre. 

(Annak a vesz®lye azonban, hogy a tan§r a saj§t gondolkod§s§nak megfelelŖ dr§m§t ind²t, ®s nem alkal-

mazkodik a csoportja szintj®hez, mindig fenn§ll.) A nevel®si c®l, a tanul§si ter¿let ®s a f·kusz feldolgoz§-

s§hoz mindenk®pp tºbb lebont· l®p®sre lesz sz¿ks®g. Tudjuk, hogy a tanul§si folyamat az ºn®rt®kel®si 

probl®m§k ®s a kikºzºs²t®s ºsszef¿gg®s®nek felismer®s®re ir§nyul. Arra keress¿k a v§laszt, hogy az ilyen 

t²pus¼ probl®m§k hogyan vezetnek el a kikºzºs²t®shez. Mi motiv§lja az alacsony ºn®rt®kel®sŤ kikºzºs²-

tŖt? Hogyan befoly§solj§k m§sok az ºn®rt®kel®s¿ket, konkr®tan a csoport egy kiemelkedŖ tehets®ge?  

A gyerekek §ltal ï a tan§r vezet®s®vel ï bej§rand· gondolkod§si ¼tnak k¿lºnbºzŖ §llom§sai lehetnek. 

Ezek meghat§roz§sa a gyerekek ®rtelmi ®s ®rzelmi k®pess®geitŖl f¿gg, illetve az egy¿ttmŤkºd®si ®s cso-

portos tanul§si szintj¿ktŖl. Az al§bbi gondolkod§si folyamat teh§t teljesen teoretikus, adott oszt§lyt·l 

f¿ggŖen jelentŖsen elt®rŖ megold§sok is elk®pzelhetŖek.  

1. A tehets®g ®rt®ke  

Annak vizsg§lata tartozik ebbe a kºrbe, hogy mibŖl is ad·dik Janus kiv®teles helyzete, vagyis hogy miben 

is k¿lºnbºzik a t§rsait·l pontosan. Az alaphelyzet tiszt§z§s§hoz egy®rtelmŤv® kell v§lnia a j§tsz·k sz§m§-

ra, hogy Janus val·ban kiemelkedŖen jobban teljes²t. A legnagyobb eredm®nynek azt tekinten® a tan§r, ha 

a j§tsz·k felismern®k, hogy Janus val·ban rendk²v¿li k®pess®gekkel rendelkezik, ®s val·ban mindenkin®l 
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jobban teljes²t az adott kºzºss®gben. Ezen tanul§si kºr nagyon fontos eleme teh§t a Janushoz val· kºzel²-

t®s, a tehets®g mint ®rt®k felismer®se, annak tiszt§z§sa, hogy a tºbbs®gi oldal mivel is §ll szemben. 

2. Ki mit vesz²t azzal, ha valaki jobb valamiben, mint Ŗ? 

A tan§r mielŖtt ak§r a kikºzºs²t®st, ak§r az ºn®rt®kel®si probl®m§t behozn§, az alaphelyzet vesztes®g ol-

dal§t szeretn® kºrbej§rni a kºzºss®g oldal§r·l. Ezzel a probl®m§t egy nagyon elemi, a gyerek §ltal kºny-

nyen megfoghat· szintrŖl ind²tja. Azt rem®li, hogy a szerepeik v®delme mºg¿l k®pesek lesznek kifejezni 

a tºbbs®gi oldal s®rtetts®g®t ®s f®lelmeit, egyenlŖre m®g nem az okfejt®s szintj®n (teh§t nem v§rja azt, 

hogy megfogalmazz§k, hogy mi®rt f®lnek), hanem az egyszerŤ felsorol§s szintj®n. Ezeknek a vesztes®g 

lehetŖs®geknek val·saknak kell lenni¿k, vagyis a tºbbs®gi oldal f®lelme megalapozott (¼gy is mondhat-

n§nk, hogy teljesen norm§lis). A felt§r§suk az®rt fontos, mert a k®sŖbbiekben a f®lelmek legyŖz®s®rŖl 

szeretn®nk tan²tani oly m·don, hogy megvizsg§ljuk a szereplŖk ºn®rt®kel®s®t. A j§tsz·knak tudniuk kell, 

hogy ezek a figur§k milyen f®lelmekkel §llnak szemben.  

 

 

Az aranyszŖrŤ b§r§ny, HºcºgŖ N®pt§ncegy¿ttes, Kisb®r-V®rtes-Kethely ï Szauder Erik felv®tele 

3. Hogyan mŤkºdik a kikºzºs²t®s? 

Ez az ir§ny a kialakult §llapot mŤkºd®s®re helyezi a hangs¼lyt. A t¿netekkel foglalkozunk annak ®rdek®-

ben, hogy a k®sŖbbiekben az okok fel® haladhassunk. A f®lelmek t§rgya ®s a f®lelmek ut§n a v®dekez®s 

term®szet®vel foglalkozunk. L®nyeg®ben a viselked®sform§k tanulm§nyoz§s§t szeretn®nk el®rni. 

4. A kikºzºs²t®s megk®rdŖjelez®se  

Arra lesz sz¿ks®g, hogy a kontextusban fel®p²tett kikºzºs²t®s, a tehets®ggel szembeni gondolatok ®s ®r-

zelmek §ltal§nos ®rv®nyŤs®ge a di§kt§rsak szerep®ben megk®rdŖjelezŖdjºn. A tanul§si kºr, amit fel®p²t-

het¿nk, a helyzettel kapcsolatos bizonytalans§gok elŖh²v§sa ®s a csoporton bel¿li viszonyok v§ltoz§sa. 

Afel® tehet¿nk egy l®p®st, hogy a gyerekeink a szerepbeli di§kok kikºzºs²tŖ magatart§s§nak Ŗszintes®g®-

rŖl gondolkozzanak.  

5. Az ºn®rt®kel®s szerepe a kikºzºs²t®sben 

Azzal foglalkoznunk, hogy hogyan befoly§solta ez a szitu§ci· (Janus kiemelkedŖ tehets®ge) az egy®nek 

ºn®rt®kel®s®t. A folyamat tetŖpontj§r·l van teh§t sz·. Azt v§rja a tan§r di§kjait·l, hogy ºnmagukkal 

szemben®zve k®pesek legyenek a f·kusz k®rd®s®t vizsg§lni. 
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6. Ebben a z§r· szakaszban kell a di§kt§rsaknak szembe n®zni¿k a ĂJanus-probl®m§valò 

Ha a tetŖponton siker¿lt elker¿lhetetlenn® tenn¿nk ezt, akkor itt erŖfesz²t®seket kell tenni¿k arra, hogy 

valahogyan megb®k®ljenek vele. Itt ¼jra fogalmazhatj§k, hogy mi volt a bajuk vele, illetve hogy ki mitŖl 

f®lt. A z§r· szakaszban arr·l is tanulhatunk, hogy ennek a szitu§ci·nak milyen megold§sai vannak.  

Sorrendi vari§ci·k a c®lok meghat§roz§s§ban 

M§sk®nt alakul a helyzet, ha a tan§r sz§m§ra nem fogalmaz·dik meg ilyen egy®rtelmŤen egy pedag·giai 

probl®ma. Ebben az esetben ï azonos p®ld§n§l maradva ï a c®lok meghat§roz§sa elindulhat p®ld§ul a ta-

nul§si ter¿let meghat§roz§s§val, amirŖl a tan§r azt gondolja, hogy ®rdemes vele foglalkozniuk. N®zz¿k 

meg, hogy milyen c®lok alkothat·ak egy m§sik tervez®si sorral: 

ElsŖ szint: tanul§si ter¿letek: a kikºzºs²t®s vizsg§lata, kollekt²v felelŖss®g , h§bor¼s bŤnºk, kisebbs®gi l®t 

M§sodik szint: f·kusz: Ki a felelŖs a kikºzºs²t®s®rt? 

Harmadik szint: nevel®si c®l ®s oktat§si c®lok: a kºzºs felelŖss®g felismer®se 

Negyedik szint pedag·giai probl®ma: senki nem v§llalja a felelŖss®get tettei®rt:  

¥tºdik szint: t®ma: a magyarorsz§gi cig§nys§g helyzete 

Hatodik szint: tanul§si folyamat: a kisebbs®gi l®t saj§toss§gai ï a tºbbs®gi t§rsadalom elŖ²t®letei ï az 

elŖ²t®letek fenntart§sa ï a fenntart§s®rt felelŖs emberek ®s int®zm®nyek v®giggondol§sa 

 

J·l ®rz®kelhetŖ, hogy most az elŖzŖ sorral ellent®tben egyfajta indukt²v, Ăfel®p²tŖò jellegŤ tan§ri gondol-

kod§s mŤkºdºtt. A tan§r teh§t egyre sz®lesebb l§t·mezŖben vizsg§lja a kiv§lasztott tanul§si ter¿letet, m²g 

v®g¿l eljut oda, hogy valamilyen m·don meghat§rozza az oszt§lyban tapasztalhat· probl®m§t. Az ered-

m®ny a probl®ma egy m§sik aspektus§t helyezi kºz®ppontba, nevezetesen a felelŖss®g k®rd®s®t. 

Hasonl·an ®rv®nyes, de m§s eredm®nyt hozna, ha az oktat§si tartalom felŖl kºzel²ten®nk, mondjuk egy 

konkr®t tananyag kapcs§n. Ha ez az oszt§ly tºrt®netesen az ·kori Hellasz tºrt®nelm®vel kapcsolatban a 

szolg§k helyzet®vel foglalkozna, val·sz²nŤleg a szolg§lattal kapcsolatos elŖ²t®let ker¿lne kºz®ppontba. 

P®ld§ul:  

Oktat§si-nevel®si c®l: a szolg§latot, szolg§ltat§sokat v®gzŖ emberek megbecs¿l®se 

Tanul§si ter¿letek: a szolg§lat jentŖs®ge a mai vil§gban, az ·kori gºrºg t§rsadalom 

T®ma: a szolg§k helyzete az ·kori Hellasban 

F·kusz: Hogyan viszonyulunk a szolg§ltat· szakm§kban dolgoz·khoz? 

Tanul§si folyamat: a szolgas§g helyzete ï a szolg§lat ®rt®kei ï a szolg§lattal szembeni elŖ²t®letek 

Pedag·giai probl®ma: az oszt§lyban megerŖsºdni l§tszik az a n®zet, hogy a Ăp®nzcsin§l·ò, nagy jºve-

delmŤ szakm§knak kiz§r·lagos ®rt®ke van.  

R®sz-ºsszefoglal§s 

Ezeken a szinteken nem merev, Ăbebetonozottò c®lokat fogalmazunk. Az adott nevel®si probl®m§n k²v¿l 

mindegyik kateg·ria alakulhat, v§ltozhat a k®sŖbbi tervez®si szakaszokt·l f¿ggŖen. M®gis fontos tud-

nunk, hogy milyen ir§nyba induljon el a tervez®s ®s mihez k®pest akarunk a k®sŖbbiekben v§ltoztatni. 

Nem tºrv®nyszerŤ az sem, hogy a tan§r egy pontosan fºl§ll²tott, r®szleteiben kidolgozott c®lrendszerrel 

kezdi a tervez®st. Kºnnyen elk®pzelhetŖ, hogy egy t®ma, egy erŖs sz²nh§zi k®p, egy eddig nem alkalma-

zott munkaforma, egy ®rdekes kontextus vagy ®ppen egy izgalmas dr§maszerkezet fogja meg, ®s ez lesz a 

tervez®si munka kiindul·pontja. EttŖl f¿ggetlen¿l azt gondolom, hogy az §ltalam a Ătan§ri c®lok artikul§-

l§s§nakò nevezett szakasszal valamikor foglalkoznia kell (ha m§skor nem, legk®sŖbb a tervez®s v®g®n, 

visszamenŖleg Ălegaliz§lvaò a tervezŖ munk§t). 

Ćltal§nos ®rv®nyŤnek tartom tov§bb§, hogy az elsŖ tervez®si szakasz sor§n meghat§rozott t®nyezŖk 

szorosan egym§sra ®p¿lnek. Az eg®sz szakasz l®nyeg®ben a tev®kenys®g elŖk®sz²t®se ®s a tev®kenys®g 

elv§rt eredm®ny®nek megfogalmaz§sa. A tan§ri c®lok tov§bb§ ebben a szakaszban v§lnak a gyerekek §ltal 

elm®letileg el®rhetŖv®, vagyis a tan§r itt gondolja v®gig annak a lehetŖs®g®t, hogy a v§lasztott probl®m§t 

milyen re§lis, a gyerekek sz§m§ra is el®rhetŖ l®p®sekben lehet feldolgozni.  

III.  A tev®kenys®g folyamatai: elsŖ kir§ndul§s a cselekv®s fel® 

A megval·s²tand· tev®kenys®g az elŖzŖ r®szben meghat§rozott c®lokon alapszik. A tervez®s itt arra ir§-

nyul, hogy megtal§ljuk a tanul§st biztos²t· megfelelŖ form§kat, a tanul§s kereteit, ®s hogy a form§k seg²t-

s®g®vel biztos²tsuk a j§tsz·knak a jelent®st keresŖ ®s felt§r· munka lehetŖs®g®t. A tan§r itt gondolja v®gig 
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a dramatikus tev®kenys®get meghat§roz· alapvetŖ jellemzŖket: a fikci·t, a sz²nh§zi form§kat, a tan§ri te-

v®kenys®get ®s a dr§mam·dokat. A dramatikus tanul§s ezen jellemzŖitŖl f¿gg, hogy siker¿l-e a tanul§si 

kºrºket az ·ra sor§n val·ban bej§rni a r®szvevŖkkel. Minden tanul§si kºr meg fog hat§rozni valamit a te-

v®kenys®gbŖl, ®s mint ahogy a tanul§si kºrºk is gondolkod§si folyamatt§ §llnak ºssze, a tanul§st szolg§l· 

dramatikus tev®kenys®g is valahonnan valahov§ tart. £rdemes teh§t a tervez®sbe iktatni egy olyan sza-

kaszt, amikor a tev®kenys®g eg®sz®rŖl gondolkozunk, a konkr®t cselekv®sek meghat§roz§sa elŖtt a terve-

zŖi gondolkod§s a cselekv®s folyamataira koncentr§l. A fikci·t, a sz²nh§zi form§t, a tan§ri tev®kenys®get 

®s a dr§mam·dokat k¿lºn szinteken gondoljuk v®gig, ²gy ebben a tervez®si szakaszban n®gy szinten dol-

gozunk, de term®szetesen az egyes szinteket tov§bbi szintekre is lehetne bontani, ha valaki kisebb egys®-

gekben k²v§n haladni. A tervez®si szinteket teh§t a tervezŖ tan§r az anyag ºsszetetts®g®tŖl ®s a tervez®si 

probl®m§k bonyolults§g§t·l f¿ggŖen alkotja meg, hogy a tervez®s folyamata §tl§that· legyen. 

 A tev®kenys®g kialak²t§s§hoz teh§t sz¿ks®g van arra, hogy a tan§rnak legyen elk®pzel®se a kºvetke-

zŖkrŖl: mi az a kºzponti tanul§si ter¿let, amit a dr§ma·ra seg²ts®g®vel vizsg§lni szeretne a gyerekekkel, 

ezt milyen kºzºs gondolkod§si ¼ton szeretn® el®rni, tov§bb§ ezt az utat milyen m·don fogj§k bej§rni a 

gyerekek. K®pletesen sz·lva: a c®lok tervez®sekor megadtuk a tanul§si ¼tvonal c®lj§t, most pedig meg-

®p²tj¿k az utat, vagyis a tanul§s kºzvet²tŖ kºzeg®t. Ne feledj¿k azonban, hogy az ¼ton term®szetesen a 

gyerekeknek kell v®gigmenni¿k, valamint azt sem, hogy a tervez®s sor§n b§rmikor lehetŖs®g¿nk lesz 

visszat®rni ide! 

ElsŖ szint: A kontextus ®s a tºrt®net 

Umberto Ecot plagiz§lva ez az elsŖ kir§ndul§s a fikci· erdej®ben. Mivel a kontextus a k®pzelet term®ke, a 

tanul§s a j§tsz·k k®pzelet®nek bekapcsol§s§val val·sul meg. A dr§matan²t§sban haszn§lt kifejez®sk®nt te-

h§t azok az elemek tartoznak ide, amelyek seg²ts®g®vel fel®p²thetŖ a gyermeki Ămintha-j§t®kò-nak megfe-

lelŖ k®pzeletbeli vil§g. ¥sszetevŖi a kºvetkezŖk: dr§mai alaphelyzet, hely, korszak, figur§k ®s a probl®-

m§k. A kontextus mellett a dr§mabeli vil§g kialak²t§s§nak m§sik meghat§roz· eleme a tºrt®net ®s annak 

elŖzm®nyei, az elŖtºrt®net. 

A kontextus hat§rozza meg a j§t®k hat§rait, amelyeken bel¿l az eg®sz ·ra sor§n dolgozhatunk a gye-

rekekkel. A j·l mŤkºdŖ fikci· az §ltal, hogy a r®szvevŖket bevonja egy k®pzeletbeli vil§gba, amely vil§g 

megtapasztal§sa lehetŖv® teszi a szem®lyes ®s ®lm®nyszerŤ tanul§st, biztos²tja a dr§mabeli tanul§s hat®-

konys§g§t. A tan§r ºnmaga sz§m§ra feltett k®rd®sei ebben a folyamatban is arra vonatkoznak, hogy a 

kºzponti tanul§si ter¿let felt§r§s§hoz milyen fikci· megalkot§s§ra van sz¿ks®g. Mit lehet tanulni p®ld§ul 

az egyes szerepek elj§tsz§s§val az egy®n ®s a kºzºss®g viszony§r·l? Ha a gyerekeket p®ld§ul arra k®rem, 

hogy arisztokrata fiatalokat j§tsszanak, az §ltaluk v§rhat·an hozott sztereotip viselked®smint§kat mivel 

kell gazdag²tani, hogy az ºn®rt®kel®s mint t®ma behozhat· legyen? A kontextus kialak²t§sa a tan§r ®s a 

j§tsz·k kºzºs dolga. A tan§r a gyerekek k®pzelete sz§m§ra k¿lºnbºzŖ forr§sokat biztos²t a sz§mukra von-

z·, sz²vesen j§tszand· kontextussal, valamint a t§rsszerzŖs®g lehetŖs®g®vel. A tervez®s sor§n teh§t a tan§r 

csak a tanul§si kºrºk szempontj§b·l n®lk¿lºzhetetlen elemeket kºti meg, ®s v®giggondolja, hogy a gyere-

kek hol l®phetnek be az alkot· munk§ba. N®zz¿k meg, hogy milyen t²pus¼ folyamatok rajzol·dnak ki! 

A dr§mai helyzet 

A dr§mai tºrt®netnek az a saj§toss§ga, hogy olyan helyzetre ®p¿l, amely a dr§ma ind²t§sa elŖtti fenn§ll· 

rendben bekºvetkezŖ v§ltoz§son alapszik a tan²t§si dr§m§nak alapul szolg§l· tºrt®netnek is saj§tja. Ez a 

helyzet tartalmazza a dr§mabeli esem®nyek kºzºs forr§s§t, azok elind²t·ja. A tan²t§si dr§m§ban e mellett 

a fesz¿lts®gek egyik alapvetŖ forr§sa is, ®s nem utols· sorban a kontextus megteremt®s®nek is az alapja.  

Az egym§sra ®p¿lŖ tanul§si kºreink jellemzŖje az eddigi tervek szerint, hogy a j§tsz·kat folyamatos 

n®zŖpontv§lt§sra k®nyszer²ti. ElŖszºr kºzel ker¿l¿nk a tehets®ghez, az ®rt®ket kellene a j§tsz·knak meg-

l§tniuk benne, majd azt v§rja a tan§r, hogy a tehets®grŖl mint vesz®lyforr§sr·l gondolkozzunk. A kºvet-

kezŖ kºrben a kikºzºs²t®ssel, majd annak megk®rdŖjelez®s®vel foglalkozunk, hogy azt§n az ·ra cs¼cs-

pontj§n a kikºzºs²t®s mºg® n®zz¿nk, m®ghozz§ az ºn®rt®kel®s t®makºr®n bel¿l. H§rom pill®re van teh§t 

ennek a folyamatnak: a tehets®g (tehets®ges ember) ®rt®kk®nt val· meghat§roz§sa, a vele szembeni v®de-

kez®s ®s a v®dekez®s h§tter®nek felt§r§sa. Kulcsk®rd®s, hogy mi motiv§lja ezt az oknyomoz§st. Valami 

olyan kiindul·pontot kellene tal§ljunk, egy olyan v§ls§ghelyzetet, amely tºrt®net¿nk szereplŖit a kikºzº-

s²t®ssel val· szemben®z®s fel® hajtja. Az biztosnak l§tszik, hogy az alaphelyzetet a kiemelkedŖen tehets®-

ges Janus ®s a kºltŖt§rsai kºzti ºssze¿tkºz®s hat§rozza meg.  

N®zz¿k meg a kºvetkezŖ lehetŖs®get! A kºzºss®gnek valamilyen erŖs ®rdeke fŤzŖdik a szemben®-

z®shez. Ilyen ®rdek lehet p®ld§ul, ha valamilyen ultim§tum hat k®nyszer²tŖen. P®ld§ul, ha a ferrarai iskola 

vezet®se a helyzet rendez®s®re sz·l²tja fel a kºzºss®get. Ez, amennyiben egy szigor¼, tekint®lyelvŤ kºltŖ-
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iskol§t ®p²tett¿nk fel, el®g erŖs lehet, de t¼ls§gosan hasonl²that a j§tsz·k ®let®re, ez®rt ellenhat§st v§lthat 

ki. Mi lenne, ha valamilyen nagyon fontos kºltŖi verseny megnyer®s®hez lenne sz¿ks®g¿k Janusra? Az 

elm®rgesedŖ viszony miatt m§r n®h§ny ®ve nem tudnak megnyerni egy orsz§gos versenyt. A v§ls§g l®-

nyege teh§t, hogy a r®g·ta tart· konfliktus olyan szakasz§ba ®rt, amikor m§r az eg®sz kºzºss®g ®rdekeit 

s®rti. Ez az §llapot, vagyis a gyŖzni akar§s, a dicsŖs®g ®s elismer®s ut§ni v§gy kellŖ motiv§ci· lehet a fik-

t²v kºzºss®g¿nk sz§m§ra, hogy elkezdjen a dolgok rendez®s®vel foglalkozni. Nagy a vesz®lye azonban 

annak, hogy a j§tsz·k sz§m§ra ismerŖs kikºzºs²tŖs helyzetbŖl nem fognak kºnnyen kimozdulni. Valami-

lyen m§s, belsŖ motiv§ci·t kellene tal§lni. Indulhatna p®ld§ul onnan a tºrt®net¿nk, hogy Janus, a kºzºs-

s®g elfogadott, sŖt kifejezetten ®rt®kelt tagja az ut·bbi idŖben elkezd kiemelkedŖen jobban teljes²teni t§r-

sain§l ®s emiatt elszigetelŖdik. A v§ls§g l®nyege teh§t a bar§ts§g elveszt®se, pontosabban ennek lehetŖs®-

ge. Valamif®le zavart alap§llapotb·l indulunk, a tiszt§z§s k®nyszer®vel. EgyelŖre j· ºtletnek tŤnik. 

Helysz²n 

Viszonylag z§rt ter¿leten kell j§tsz·dniuk az esem®nyeknek, ahol j·l tanulm§nyozhat· a kºzºss®g ®s az 

egy®n viszonya, ®s ahol megszabott rend szerint zajlik az ®let. A fizikai t®ren k²v¿l a helysz²n kiv§laszt§-

s§hoz tartozik annak eldºnt®se, hogy mennyire szab§lyozott ®letteret v§lasztunk, valamilyen int®zm®ny-

ben vagy att·l f¿ggetlen terepen zajlik-e a j§t®k. £rdemes v®giggondolni, hogy egy vagy tºbb helysz²nnel 

dolgozzunk-e, illetve milyen kultur§lis kºzeg tartozik a v§lasztott helysz²n¿nkhºz, ®s ezzel akarunk-e va-

lamit kezdeni. A mostani ·r§nkban fontos szempont, hogy z§rt ®s az iskolaihoz hasonl· kºzegben vizs-

g§lhassuk a tanul§si ter¿letet. J§t®kunk helysz²ne: Ferrara, Guarino humanista iskol§ja. Ez a helysz²n nem 

fog v§ltozni az ·ra sor§n ®s val·sz²nŤ, hogy nem akarunk semmit sem kezdeni az olaszokhoz vagy az it§-

liai v§rosi ®lethez kapcsol·d· saj§toss§gokkal. Dºnthet azonban ¼gy is a tan§r, hogy az it§liai renesz§nsz 

t®makºr®n bel¿l foglalkozni k²v§n a v§ros®p²t®szettel vagy a humanista kºltŖiskol§k mŤkºd®s®vel. Ebben 

az esetben a helysz²nt kialak²t· dr§mamunk§ban elŖt®rbe ker¿lhetnek az ezt seg²tŖ munkaform§k. 

Korszak 

Mivel tºrt®neti forr§st v§lasztottunk ®s ettŖl eddig nem t®rt¿nk el, a j§t®k ideje megegyezik a tºrt®nelmi 

idŖvel: 1447-48, a renesz§nsz kor. Ezt a t§vol²t§st indokolhatja az is, hogy a v§lasztott probl®ma viszont 

el®g kºzel §ll a csoporton bel¿li helyzethez, ®s a tehets®g k®rd®skºre a korszak egyik meghat§roz·ja. Ha 

az a c®lunk, hogy fokozatosan kºzel hozzuk Janust a kºzºss®ghez annak ®rdek®ben, hogy a kikºzºs²t®s 

mºg® tudjunk n®zni, fontos, hogy a tehets®g mint ®rt®k megjelenjen az ·r§ban. A korszaknak ezt a saj§-

toss§g§t teh§t ki tudjuk haszn§lni. Nem utols· szempont az sem, hogy a renesz§nsz kult¼r§val kapcsolat-

ban sz§mos tud§selem behozhat·v§ ®s aktiviz§lhat·v§ v§lhat.  

Figur§k 

Itt mer¿l fºl a k®rd®s, hogy a v§lasztott tanul§si kºreinket milyen n®zŖpontokb·l ®rdemes vizsg§lnunk. 

El®g val·sz²nŤ, hogy a kikºzºs²t®s motiv§ci·j§t a di§kt§rsak szemszºg®bŖl ®rthetik meg a legink§bb. A 

tanul§si tartalmakat ebben az ·r§ban a tan§r meglehetŖsen direkt m·don k²v§nja kezelni. Ennek magyar§-

zata az, hogy az ºn®rt®kel®s ®s a kikºzºs²t®s kºzti ºsszef¿gg®sekkel a gyerekek pszich®s v®detts®g®n be-

l¿l, de kºzvetlen m·don szeretn® szembes²teni a gyerekeket. Ebben l§tja az es®ly®t annak, hogy az atti-

tŤdbeli v§ltoz§sok ir§ny§ba l®pjenek. ĉgy a v§lasztott keret a di§kt§rsak szemszºge lehetne. Ennek a ke-

retnek nyilv§nval· neh®zs®gei kºz® tartozik, hogy a j§tsz·knak sz¿ks®g¿k lesz a saj§t szerepeik motiv§-

ci·inak vizsg§lat§ra, teh§t egyszerre kell benne lenni¿k a probl®m§ban ®s r§ is l§tniuk, vagyis t§volodniuk 

a szereptŖl. Valahogyan biztos²tani kellene, hogy a di§kt§rsaknak fontos legyen az okok tiszt§z§sa. A 

dr§mai alaphelyzet¿nk szerint ez a motiv§ci· a bar§ts§g megment®se lenne. A szerepek tartalmait teh§t 

bŖv²ten¿nk kell a kºvetkezŖkkel:  

 Egyedi jellemzŖk: R®g·ta egy¿ttl®vŖ bar§ti t§rsas§g tagjai, akiknek fontos az ºsszetartoz§s. 

 Univerz§lis jellemzŖk: Ugyanolyan helyzetben vannak, mint az idegen kºzegben egym§sra utalt kº-

zºss®gek.  

Probl®ma 

A dr§m§t ind²t·, kezdeti fesz¿lts®get teremtŖ probl®ma biztos²tja a dr§m§ba l®p®shez a motiv§l· erŖt. Ez 

az ·r§nk eset®ben az lehetne, hogy Janus valamilyen meglepŖ helyzetbe ker¿l, ami a j· viszonyt szinte 

azonnal megbontja. A probl®ma teh§t Janus helyzet®nek megv§ltoz§sa, ami a tehets®g®vel kell, hogy ºsz-

szef¿gg®sben §lljon, mondjuk az, hogy egyre feltŤnŖbb® v§lnak kiv§l· eredm®nyei, egy®rtelmŤen ki-

emelkedik t§rsai kºz¿l, valami teh§t megv§ltozott.  
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A tºrt®net 

Az ·r§n feldolgozott esem®nyek r®szei egy nagyobb tºrt®netnek. Itt azokat az elemeit hat§rozzuk meg, 

amelyek tartalmazz§k a vizsg§land· tanul§si kºrºket. A tan§r m®g nem tudja, hogy hol fogja elind²tani az 

·r§t, de vil§gosan kell l§tnia, hogy milyen esem®nyeket szeretne vizsg§lni. A dr§ma minden esetben tºr-

t®netekkel dolgozik. Tºrt®net a j§tsz·kban m®g akkor is ºsszerak·dik, ha a tan§r kifejezetten ellene dol-

gozik. Tºrv®nyszerŤen foglalkozniuk kell a szereplŖk elŖtºrt®net®vel, sz§nd®kaival, r®szt vesznek dºnt®-

seikben ®s megtapasztalj§k azok kºvetkezm®nyeit. A tºrt®net k¿lºnbºzŖ rendek ®s elvek szerint val·sul-

hat meg. Ezt a formaalkot· rendet is az hat§rozza meg, hogy a f·kuszt milyen gondolkod§si folyamaton 

kereszt¿l akarjuk vizsg§ltatni a gyerekekkel. A gondolkoz§si folyamat v§z§t, a tanul§si kºrºket ismerj¿k, 

de m®g mindig nem tudunk eleget ahhoz, hogy a tºrt®net egyes l®p®seit megtervezhess¿k. Ehhez tiszt§z-

nunk kell egyr®szt a dramatikus tev®kenys®g szerkezet®t, a dr§mamodellt, m§sr®szt a tºrt®netmes®l®s 

szerkezet®t, vagyis a dramaturgiai szerkezetet. 

Dr§mamodell 

Kaposi a D t²pus¼ dr§m§ban n®gy modellt k¿lºnbºztet meg (Kaposi, 2004) att·l f¿ggŖen, hogy az ·r§ban 

feldolgozand· probl®ma egy fŖszereplŖre ®p¿l, egy csoport belsŖ probl®m§ja, csoporton k²v¿li probl®ma, 

vagy egy z§rt modellhelyzetben vizsg§lt probl®m§r·l van sz·. Az egyes dr§mamodellek a meghat§rozott 

szerkezeti egys®geken bel¿l (kontextus, bonyodalom, tetŖpont, megold§s) elt®r®seket, vari§ci·kat mutat-

nak. 

1. FŖszereplŖ vagy kºzponti figura kºr® szervezett dr§ma 

A kontextus®p²t®s leghangs¼lyosabb r®sze a kºzponti figura r®szletez®se, kibont§sa a gyerekek bevon§s§-

val. Ezt kºveti a tºrt®netbeli bonyodalom behoz§sa ®s ezen kereszt¿l a kºzponti tanul§si ter¿let vizsg§la-

ta, majd v®g¿l a tºrt®ntek ®rt®kel®se. A di§kok gyakran dolgoznak kiscsoportban, szerepeiket v§ltogatj§k, 

a fŖszereplŖt tºbben vagy ak§r mindenki j§tszhatja. A tan§r sokat dolgozik munkavezetŖk®nt, szerepen 

k²v¿l.  

2. Csoportra ®p¿lŖ dr§ma belsŖ probl®m§val 

A kontextuson bel¿li peremfelt®telek kºr¿lhat§rol§sa az elŖbbi t²pusn§l hangs¼lyosabb, mert gyakori a 

z§rt modellhelyzet kialak²t§sa. A gyerekek szerepkºrºkkel ismerkednek ®s kev®sb® r®szletezŖen foglal-

koznak egy-egy figura fel®p²t®s®vel. A szerepek kiv§laszt§sa, felv®tele majd kipr·b§l§sa, ®letre kelt®se 

kºvetkezik. A kontextus hangs¼lyos r®sze a viszonyok kidolgoz§sa, ezt kºveti a bonyodalom bevezet®se, 

majd az ®rt®kel®s. Mind a tan§r, mind a j§tsz·k hosszan dolgoznak v§lasztott szerep¿kben.  

3. Csoportra ®p¿lŖ dr§ma k¿lsŖ probl®m§val 

Az elŖzŖhºz k®pest l®nyeges szerkezeti k¿lºnbs®g, hogy a viszonyok kidolgoz§sa helyett megjelennek a 

csoporthoz tartoz§st erŖs²tŖ j§t®kok, ²gy a probl®m§val mint kºzºss®g szembes¿lnek a j§tsz·k. A k¿lsŖ 

probl®ma hordoz·ja gyakran a tan§r egy k¿lsŖ szerepbŖl. 

4. Akv§rium-dr§ma 

Egy n®gy-ºt fŖs csoportot vizsg§lunk z§rt modellhelyzetben. Az egyik szereplŖt a tan§r j§tssza, a tºbbie-

ket a kiscsoportok form§lj§k, jelen²tik meg. A figur§k r®szben megkºtºttek, r®szben a csoportok tºltik 

meg Ŗket tartalommal, keltik ®letre. Miut§n akci·ban kipr·b§ltuk Ŗket, egy izgalmas szitu§ci·ba z§rtan 

vizsg§ljuk Ŗket. A tan§r k²v¿lrŖl hozza a bonyodalom inform§ci·it ®s minden egy®b inform§ci·t, amiket a 

j§tsz·k eg®sz²tenek ki. A j§t®k v®ge teljes m®rt®kben nyitott.  

Dramaturgiai szerkezet 

A) Line§ris tºrt®netkezel®s 

A tºrt®net izgalma, fesz¿lts®ge, ami mŤkºdteti ezt a t²pust. A tan§r ®s a gyerekek kºzºsen alak²tj§k az §l-

taluk ismert vagy nem ismert tºrt®netet. A kontextus hangs¼lyos r®sze a tºrt®netet elind²t· helyzet tiszt§-

z§sa. Az egyes epiz·dok ºsszetart·ak, idŖben kºzel vannak egym§shoz, vagyis az egyes szitu§ci·kban 

j§tszott tartalmaknak meg kell hat§rozniuk a kºvetkezŖkben tºrt®nteket, ®s a legritk§bb esetben §br§zol-

nak egym§st·l idŖben (®s t®rben) t§vol esŖ esem®nyeket. A tºrt®net az ind²t· helyzet felv§zol§sa ut§n a 

bonyodalom kibont§s§val folytat·dik, majd az ·ra utols· r®sz®ben a megold§sokkal foglalkozik. Az epi-

z·dok kereteit a tan§r hat§rozza meg, de hogy az adott kereteken bel¿l mi tºrt®nik, azt term®szetesen a 

gyerekek. Miut§n kºzºs tºrt®netalkot§sr·l van sz·, ez®rt gyakori a kiscsoportos munk§k ut§ni egyeztet®s, 

illetve az eg®szcsoportos improviz§ci·. A tºrt®net lehet z§rt, vagy nyitott v®gŤ. Ha a z§rt v®gzŖd®st a gye-

rekek ismerik ï p®ld§ul ismert irodalmi mŤvek feldolgoz§sakor ï, fenn§ll a vesz®lye, hogy a j§tsz·k nem 
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®rzik a t®tj®t a j§t®kuknak, viszont elŖnye, hogy a Ăhogyan tov§bbò fesz¿lts®ge helyett a Ămi®rt ²gy tºr-

t®ntò attitŤd ir§ny§ba tudnak haladni.  

B) Nem line§ris tºrt®netkezel®s 

A tºrt®netbŖl csak bizonyos dramaturgiai pontok maradnak meg, de azokat a j§tsz·k kºtik ºssze ®s rakj§k 

ºssze tºrt®nett® az ·ra folyam§n. A nem line§ris szerkeszt®sben lehetŖs®g van arra, hogy a tºrt®netalkot· 

kulcsjeleneteket k¿lºnbºzŖ rendben vizsg§ljuk meg. A lehets®ges vari§ci·k kºz¿l kettŖt eml²t¿nk:  

 

 

Kalandok Sz. Petersburgban, avagy Tom cs²nytev®sei 

Balatonszabadi Kreat²v Sz²npad ï Szauder Erik felv®tele 

1. ĂFlash-backò technika 

A tºrt®netet a be§ll· v§ls§ghelyzet megismer®se ut§n visszafel® fejtj¿k. Az ilyen ·r§kn§l egy intenz²v ®r-

zelmi hat§s¼, robban§sszerŤ ind²t§s a lehetŖ legnagyobb m®rt®kben elkºtelezett® teheti a j§tsz·kat. Az 

erŖs ®rzelmi bevon·d§s motiv§lja a v§ls§ghelyzet felt§r§s§nak folyamat§t. A felt§r§s sor§n a jelenbŖl 

visszafel® haladva rakjuk ºssze a tºrt®netet, eljutva a lehets®ges kiindul·pontig. IdŖben ak§r nagyobb t§-

vols§gokat is bej§rhatunk. A megvizsg§land· szitu§ci·k minden esetben ºsszef¿gg®sbe hozhat·k a m§r 

ismert v®gkifejlettel, sorrendj¿ket azonban a szereplŖk l®lektani motiv§ci·i ®s az egyes jelenetekben tºr-

t®ntek befoly§solj§k, teh§t belsŖ ºsszef¿gg®s ®p¿l. (Davis kirekeszt®srŖl sz·l· ·r§ja, DPM 21.)  

2. Kºrkºrºs szerkezet 

Az elŖzŖhºz hasonl·an egy erŖs, kºzponti szitu§ci· a kiindul·pont (a tºrt®net tetŖpontja, a fordulat), de 

most ennek tºbb aspektus§t vizsg§ljuk meg. A gyerekek teh§t a fordul·ponthoz vezetŖ tºrt®netsz§lakon 

dolgoznak (egytan§ros ·ra eset®ben term®szetesen egym§s ut§n), ®s mindig visszat®rnek ehhez a m§r is-

mert ponthoz, ami az egyes sz§lak v®gigj§tsz§sa sor§n fokozatosan gazdagodik tartalommal, majd az ·ra 

v®g®n megn®zik a kºvetkezm®nyeket. Az ind²t§s hasonl· az elŖzŖhºz. A sz²nh§zi konvenci·k domin§l-

nak. (Neelands: Balk§ni tºrt®net, DPM, 18.) 

C) A helyzet vizsg§lat§ra ®p¿lŖ dr§ma (kºz®ppontos szerkezet) 

Az ºsszes elŖzŖ t²pust·l abban k¿lºnbºzik, hogy az ·ra sor§n egy j·l kºr¿lhat§rolt szitu§ci· fejt®se tºrt®-

nik. IdŖben ®s t®rben kºtetlen¿l vizsg§lhatjuk a szitu§ci· elŖzm®nyeit ®s kºvetkezm®nyeit, csillagszerŤen 
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kiindulva az abban megkºtºtt, megismert dolgokt·l, ®s visszat®rve hozz§juk az ¼jonnan megszerzett tu-

d§ssal. Gyakori a kºzponti jelenet ¼jraj§tsz§sa r®szben az®rt, hogy min®l tºbb inform§ci·hoz jussunk, 

r®szben pedig k¿lºnbºzŖ ºtletek kipr·b§l§sa, ellenŖrz®se miatt. (Neelands: Esk¿vŖi f®nyk®pek, jegyzet) 

Az eddigiekbŖl j·l kirajzol·dott, hogy a fentebb felsorolt n®gy modell kºz¿l a m§sodik, vagyis a cso-

porton bel¿li probl®m§ra ®p¿lŖ modell illik az ·r§ra. Ennek megfelelŖen z§rt modellhelyzetben fogunk 

dolgozni a t®m§n, a szerepek kev®sb® lesznek egy®n²tettek, ink§bb mint kºzºss®g fognak szembe n®zni a 

probl®m§val. A hangs¼ly a viszonyok ®s v§ltoz§suk kidolgoz§s§n lesz.  

A tºrt®netszºv®st tekintve az §ltalam kºzpontos szerkezetnek nevezett adn§ a legnagyobb szabads§got 

abban, hogy a kikºzºs²t®s ®s a bar§ts§g vissza§ll²t§sa kºzºtt ŖrlŖdŖ t§rsak mºgºttes sz§nd®kait vizsg§lni 

tudjuk. Ebben a form§ban mozaikszerŤen, a peremfelt®teleken bel¿l kºtetlen¿l kereshetj¿k az okokat, 

tºbb vari§ci·t is kºrbej§rva. Ehhez keresn¿nk kellene egy olyan kºzponti szitu§ci·t, amely mag§ba fog-

lalja ezt a kettŖss®get, egyben r§k®nyszer²ti a t§rsakat arra, hogy ºnmagukba n®zzenek. Ez a szitu§ci· le-

het p®ld§ul Janus bejelent®se, miszerint elhagyja az iskol§t. A bejelent®s akkor lesz igaz§n dr§mai, ha a 

Janushoz val· pozit²v viszonyt kellŖk®ppen megalapoztuk. 

Az Eur·pa minden r®sz®bŖl ®rkezŖ fiatalokb·l §ll· elit iskol§ba Janus hamar beilleszkedik. T§rsai 

hamar megszeretik mŤvelts®g®®rt, j· humor§®rt. Egy ®v ut§n azonban kiemelkedik sokoldal¼ tehets®-

g®vel, t§rsai nehezen fogadj§k el a v§ltoz§st. A tan§rai, kºzt¿k Guarino mester, kedvelik, ®s nagyra ®rt®-

kelik tehets®g®t. J· helyzete fokozatosan kezd megromlani, a kºzºss®gben egyre ink§bb a perif®ri§ra ke-

r¿l. A kºzºss®g kezd megoszlani. Ez a v§ltoz§s m§r a tanul§sban, alkot§sban ny¼jtott teljes²tm®nyeken is 

l§tszik. A kor§bban It§lia legjobb iskol§j§nak tartott int®zm®ny az ut·bbi idŖkben egyre tºbb rendzavar§si 

®s tanulm§nyi probl®m§val k¿zd. Egy nap Janus bejelenti, hogy elhagyja az iskol§t. Ezt a bejelent®st a 

t§rsai elŖtt teszi, a csoport tºrzshely®n. L§tszik azonban rajta, hogy t§rsait·l v§rja a v®gsŖ dºnt®st. 

ElŖtºrt®net 

A t§rsak szempontj§b·l fontos lehet, hogy a korabeli kºltŖi karrier szempontj§b·l mit jelent ebbe az isko-

l§ba j§rni. Az elŖtºrt®net r®sze az iskola tanul·inak szem®lyes m¼ltja ®s ®let¼tja, valamint a bar§ts§g ki-

alakul§s§nak tºrt®nete onnant·l kezdve, hogy Janus az iskol§ba ker¿lt.  

M§sodik szint: sz²nh§zi forma ï ®rzelmi tervez®s  

A sz²nh§zi forma feladata, hogy a kºzºs jelent®steremt®s felt®teleit megteremtse. A dr§mabeli kºzºs ta-

pasztalat csak az akci·k mºgºtti §ltal§nos tartalmak megtal§l§s§val jºhet l®tre. Ehhez viszont az kell, 

hogy a j§tsz·k egy®ni, szem®lyes tartalmakra tal§ljanak. A sz²nh§zi forma olyan jelz®seket biztos²t a dr§-

ma sz§m§ra, amelyek ezeket a mºgºttes tartalmakat kºzvet²tik a j§tsz·k sz§m§ra, illetve a j§tsz·k kºzve-

t²tik saj§t maguk ®s t§rsaik sz§m§ra. Neelands a sz²nh§zi forma jelentŖs®g®t a k®palkot§sban l§tja. A jel-

z®sekbŖl k®peket lehet kompon§lni, amelyek biztos²tj§k a j§t®k jelent®s®t ¼gy, hogy az absztrakt jelent®s 

a k®pek form§j§ban jelenik meg (Neelands, 1984).  

A dr§m§ban haszn§lt sz²nh§zi elemek kºz¿l ®rdemes tervezni a kºvetkezŖket: fesz¿lts®g, kontraszt, 

szimboliz§ci· (ezen bel¿l a szimbolikus cselekv®sek, k®pek ®s a t§rgyhaszn§lat), idŖ, t®r, szerep valamint 

a szitu§ci·k tartalm§nak (vizsg§land· epiz·dok, esem®nyek) meghat§roz§sa. Ezek r®szletes kifejt®se ®s 

ºsszefoglal§sa nem feladata dolgozatomnak, most annyiban van jelentŖs®g¿k, hogy ezek a sz²nh§zi ele-

mek biztos²tj§k a dr§m§nak a szem®lyes jelleget az §ltal, hogy szem®lyes reakci·kat k®pesek kiv§ltani, ®s 

ezeket ºsszehangolni az §ltal§nos tartalmakkal, ²gy kºzel²tve azok fel® a j§tsz·k gondolkoz§s§t. Igaz, 

hogy a legegyszerŤbb munkaform§k eset®ben is m®rlegelhet¿nk olyan szempontokat, mint p®ld§ul a t®r 

elrendez®s®nek szimbolikus m·dja, m®gis elsŖsorban a szerepj§t®kra ®p¿lŖ szakaszokn§l, az ®rzelmi ®s 

intellektu§lis sŤrŤsºd®si pontokn§l domin§lnak. JellemzŖen a tan§r feladata a megfelelŖ sz²nh§zi elemek 

bevitele, de ezeket a kereteket a gyerekek tºltik meg tartalommal. A szitu§ci·k pontos kereteit teh§t a ta-

n§r adja meg, de azon bel¿l a cselekv®seket, tºrt®n®seket, valamint a szereplŖk viselked®s®t, dºnt®seit stb. 

a j§tsz·k hat§rozz§k meg. 

A szitu§ci·k tartalma ®s a sz§nd®kok 

A sz²nh§zi forma tartalmi k®rd®seihez tartozik annak elºnt®se, hogy milyen epiz·dok ®s esem®nyek vizs-

g§lat§ra lesz sz¿ks®g a tanul§si kºreinkhez. El kellene jutnunk az esem®nyeken bel¿li szitu§ci·k megha-

t§roz§s§hoz ï aszerint, hogy milyen tanul§si kºrºket akarunk fel®p²teni. Tanul§si kºreink c²mszavakban a 

kºvetkezŖk voltak: a tehets®g mint ®rt®k, a tehets®g mint vesz®lyforr§s, a tehets®g elleni v®dekez®s (kikº-

zºs²t®s), a kikºzºs²t®s megk®rdŖjelez®se ®s az ºn®rt®kel®si probl®m§k. A fentebb v§zolt tºrt®netet a tanu-

l§si kºreink szerint a kºvetkezŖ epiz·dokra ®s esem®nyekre bonthatjuk:  




