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In memoriam Szauder Erik 
1967-2006 

B¼cs¼zunk ®s eml®kez¿nk. Hetek ·ta vir§gok ®s ®gŖ m®csesek, sz®p sz²nŤ ®s for-

m§j¼ kavicsok fogadnak minket ®s a bet®rŖket karunk bej§rat§n§l. Nem vezetŖi 

kezdem®nyez®sre. A fekete z§szl· alatt a fºldºn szomorkodtak a megeml®kez®s 

t§rgyai. Azt§n ajt·n bel¿lre ker¿ltek, asztalt kaptak, t§n ¼j Ăb§rczisò hagyom§nyt 

teremtve: megkºnny²teni kºzºs gy§szmunk§nkat szeretteink elveszt®sekor. Volt 

d®lut§ni ºsszejºvetel a kertben, Erik tisztelet®re, r·la, ®s ha szabad ilyet mondani, 

vele besz®lgetni. S²rtunk ®s der¿lt¿nk a videofelv®tel ºssze§ll²t§son, s lassan old·-

dott a megilletŖdºtts®g ®s old·dott a nyelv. Az ºsszejºvetel mentes volt a szen-

z§ci·t·l ®s mentes a nosztalgi§t·l, p§toszt·l is. Hi§nyzott a dr§ma-tan§runk, aki 

kºrvonalazta volna, hogy egy ilyen ºsszejºveteltŖl, rendezv®nytŖl(?) mire sz§m²t-

hatunk. A szavak nem mŤkºdtek t¼l j·l, a levegŖ akkor §llt meg, kºnnycsepp akkor 

szabadult el, amikor k®p ®s zene egy¿tt Ăsz·lalt megò. Kem®ny Istv§n Ăn®ma Hò-ja 

megjelent kºzt¿nk, nem akartuk, de minden hangban Ŗ besz®lt. 

M®rleget illik k®sz²ten¿nk Szauder Erik ®letmŤv®rŖl. Mit jelent val·ban az a 

valami, amit az ut·kor Ă®letmŤnekò nevez? Hi§ba szeretn®m k¿lºn-k¿lºn bemu-

tatni, hol a helye a magyar dr§mapedag·gi§ban, gy·gypedag·gi§ban, a nemzetkºzi 

®s hazai lapszerkeszt®sben, mindig az eg®sz ember, egy k¿lºnºsen vonz· szem®-

lyis®g tolakszik az ®letmŤ el®. A l§tsz·lag csak a racionalit§s hideg hangjaira figyelŖ, val·j§ban m®ly ®r-

zelmeket ®s indulatokat bºlcs humorba old· szem®lyis®g, aki m§r lassan arra is tudott vigy§zni, hogy ne 

b§ntson meg senkit. 

Nekem p®ld§ul azok a felejthetetlen tanul§sban akad§lyozottak pedag·gi§ja ·r§k jutnak az eszembe, 

amelyekhez a nyolcvanas ®vek v®g®n ®s a kilencvenes ®vek elej®n Ga§l £va szervezett a koll®g§k kºr®bŖl 

szak®rtŖket: orvosokat, ¿gyv®deket, minisztereket ®s kishivatalnokokat, hogy a hallgat·k bevon§s§val 

szerepj§t®kokban ®lj¿k meg az emberek kºzºtti k¿lºnbºzŖs®gek lek®pezŖd®s®t a szakm§k, foglalkoz§sok 

®s beoszt§sok attitŤdform§l· ®lethelyzeteiben. Erik volt ezeknek az ·r§knak a legszorgalmasabb, legsz²-

nesebb ®s legplasztikusabb moder§tora. A hallgat·k angol nyelvrŖl k®sz²tett szakford²t§sait koordin§tor-

k®nt, nyelvi lektork®nt ir§ny²totta, szakdolgozatok ®s TDK dolgozatok r®szt®m§inak konzulensek®nt von-

zotta a tansz®kre az angol nyelv, a dr§mapedag·gia ®s a j· iskola ir§nt fog®kony hallgat·kat. Eszembe 

jutnak a Bethlen t®ri idŖk piknik eb®djei a m§sodik emeleti tansz®ki szob§ban, besz®lget®sek, vit§k, ame-

lyekben a demokr§ci§t tanulgattuk ï m§ig sem el®gg® hat®konyan ï, mik®nt lehet szavaz§sok sor§val tisz-

tess®ges kompromisszumot kºtni (akkor kezdt¿k meg®rteni, hogy ilyen is l®tezik), hogyan lehet k¿lºnbº-

zŖ v®lem®nyeket olyan kºzºs nevezŖre hozni, hogy a v®g®n mindenki mag§®nak ®rezze a dºnt®st. Azok 

is, akik kezdetben egy m§sfajta v®geredm®ny ®rdek®ben sz§lltak csat§ba. Vas§rnapi eb®dbŖl elmentett sa-

l§t§k ®s s¿tem®nyek felett tanultuk elŖszºr meg®rteni, hogy akinek homlokegyenest ellenkezŖ a v®lem®-

nye, mint a mi®nk, az nemcsak tisztess®ges ember lehet, de okos is.  

Legfrissebb eml®kk®nt eszembe jut a Speci§lis Sz¿ks®gletŤ Hallgat·k Seg²tŖ Test¿let®nek (SHST) k®t 

h·napja megtartott ºsszejºvetele, ahov§ tan§cs®rt l§togattam el. Az egyetem szen§tusa akkor t§rgyalta a 

szervezeti ®s mŤkºd®si szab§lyzat kºteteit. A speci§lis sz¿ks®gletŤ hallgat·k v®lem®nye alapj§n k²v§ntam 

pontos²t§sokat javasolni a felsŖoktat§si tºrv®ny fogyat®kos hallgat·kra vonatkoz· passzusainak int®zm®-

nyi szab§lyoz§s§hoz. A hallgat·k ®s Erik Ăºsszeszokottò terminol·giai precizit§ssal hat§rozt§k meg ï t§n 

egyetlen autentikus v®lem®ny-nyilv§n²t·k®nt ï az §ltaluk t§mogatott ®s elvetett megnevez®sek kºr®t. A 

Szen§tus valamennyi javaslatunkat elfogadta, ®s a szab§lyzatban alkalmazta. 

 

N®zz¿k az ®letmŤvet, nagy ®s szab§lytalan l®p®sekben. A bºlcsŖ a Mad§ch Imre Gimn§zium dr§ma-

tagozatos oszt§lya. Az integr§l· felsŖoktat§si int®zm®ny a B§rczi Guszt§v Gy·gypedag·giai Tan§rk®pzŖ 

FŖiskola. Oligofr®npedag·gia ®s pszichopedag·gia szakokon lett Erik 1991-ben gy·gypedag·giai tan§r. 

A Prizma c. fŖiskolai lap 1989. ®vi tavaszi sz§m§ban a sz²nj§tsz·kºr val·s§g§r·l ²r ifj¼i szigorral, ®s §l-

modozik egy ï soha meg nem sz¿letett ï amatŖr sz²nh§zi mŤhelyrŖl. 

M§r fŖiskolai hallgat· kor§ban bekapcsol·dott az Oligofr®npedag·giai Tansz®k kutat·munk§j§ba a 

Dramatikus technik§k a nehezen tanul· gyermekek ®s fiatalok fejleszt®s®ben c. t®m§val. H§rom ®ven ke-

reszt¿l aspir§nsk®nt dolgozott a tansz®ken, r®szfoglalkoz§s¼ gy·gypedag·gusk®nt ®s ·raad· dr§mapeda-

g·gusk®nt pedig gyakorlati tapasztalatokat gyŤjtºtt. Ćtfog· ismeretekre tett szert, sŖt Ŗ maga is gyarap²-
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totta ennek az ¼j (gy·gy)pedag·giai ter¿letnek az elm®let®t ®s gyakorlat§t. 1994-ben tºbb t§voktat§si tan-

folyamon is r®szt vett. Sz§mos szakford²t§st is k®sz²tett angol nyelvbŖl a dramatikus tev®kenys®get ®rintŖ 

cikkek, tanulm§nyok, k®zikºnyvek anyag§b·l. A Felz§rk·z§s az Eur·pai FelsŖoktat§shoz projekt keret®-

ben 1995-ben megjelent Di§kotthoni nevel®s szºveggyŤjtem®nyt SzabadidŖpedag·gia c²mŤ eredeti kºz-

lem®ny®vel gazdag²totta. M§r fiatal oktat·k®nt kitŤnt vil§gosan ®s j· szerkezetben fel®p²tett, a besz®lt 

nyelv ®s a testbesz®d eszkºzeit kiv§l·an hasznos²t·, a hallgat·s§gb·l az ®rtŖ figyelem §llapot§t kiv§lt· 

elŖad§saival. 

Az 1995/96-os tan®vet a birminghami egyetemen tºltºtte, ahol egyetemi dr§mapedag·gusi diplom§t 

szerzett (M. A. in Drama in Education, University of Central England, Birmingham, Nagy Britannia). 

1998-t·l regisztr§lt PhD hallgat· lett ennek az egyetemnek a nevel®studom§nyi fakult§s§n, egyben fŖfog-

lalkoz§s¼ oktat· a fŖiskola Ćltal§nos Gy·gypedag·giai Tansz®k®n. Ebben az alkot· kºzºss®gben ï a fo-

gyat®kos szem®lyek mŤv®szeti ter§pi§kkal tºrt®nŖ fejleszt®s®t ®s rehabilit§ci·j§t komplexen ®rtelmezve, 

mŤvelve, kutatva, oktatva ï teljesedhetett ki Erik szakmai tehets®ge.  

Megk²s®relek egyp§r olyan kulcsfogalmat meghat§rozni, amelyekkel ï munk§ss§ga gy¼jt·pontjaik®nt 

ï Erik egyet®rtene. Az egyik kulcsfogalom a t§rsadalmi integr§ci·, benne a befogad· t§rsadalomhoz ve-

zetŖ inkluz²v iskola. Hogyan nyilatkozott errŖl Szauder Erik 2003-ban az Autist§k £rdekv®delmi Egyes¿-

lete lapj§nak, az EsŖembernek? 

ĂAbb·l indulunk ki, hogy alaphelyzetben mindenki m§sf®le ell§t§st ig®nyel. Az iskola szolg§ltat· in-

t®zm®ny, az a dolga, hogy a lehetŖ legjobban kiszolg§lja azokat, akik hozz§ fordulnak. Mi®rt utazzon 

a v§roson kereszt¿l a gyermek, ha k®t utc§val od®bb ott van az iskola, amelynek az a dolga, hogy Ŗt is 

megfelelŖen ell§ssa. Teh§t nem arr·l van sz·, hogy betesz¿nk, mondjunk egy Down-szindr·m§s gye-

reket az oszt§lyba, ®s majd elboldogul ott valahogy, hanem arr·l, hogy speci§lis m·don megseg²tj¿k. 

Ha kell, akkor vele lesz eg®sz nap egy gy·gypedag·gus, aki ºsszedolgozik az oszt§lyt tan²t· tan§rral. 

De olyan is elŖfordulhat, hogy csak egy-egy speci§lis esetben megy seg²teni a gy·gypedag·gus. Ez 

mindig az adott gyerektŖl f¿gg, no ®s persze att·l is, hogy a norm§l tan§rk®pz®sben milyen teret szen-

telnek ak§r a saj§tos megseg²t®st ig®nylŖ gyerekek pedag·gi§j§nak, ak§r, mondjuk, a tanul§sban 

akad§lyozottak (pl. diszlexi§sok, hiperakt²vak) nevel®s®nek, fejleszt®s®nek. Ebben a sziszt®m§ban a 

gyerek a lehetŖ legtºbb idŖt tºlti az oszt§lyt§rsaivalé Az inkl¼zi·t ¼gy kell elk®pzelni, hogy b§rki be-

jºhet majd az iskol§ba, hogy itt akarja tan²ttatni a gyerek®t. Att·l sem kell f®lni (legink§bb az eg®sz-

s®ges gyerekek sz¿leinek), hogy emiatt nem tudnak majd a tºbbiek haladni. A befogad§s oszt§lyonk®nt 

egy vagy k®t gyereket jelent. Az egy¿tt tºltºtt di§k®vek pedig minden europlak§tn§l, t®v®hirdet®sn®l 

jobban szolg§lj§k a m§ss§g elfogad§s§t. Az megint m§s k®rd®s, hogy az iskola k®rheti majd a szak®r-

tŖi bizotts§g v®lem®ny®t, hiszen azt valamennyien tudjuk, nem mindenki alkalmas arra, hogy befoga-

dott legyenò. 

A m§sodik kulcssz· a dr§mapedag·gia. Hogyan defini§lja Erik 

a dramatikus tev®kenys®get? 

ĂA dramatikus tev®kenys®g c®lja a j§tsz· szem®ly adott kontex-

tusra, annak mºgºttes, univerz§lis tartalmaira, illetve a (re§lis ®s 

fikt²v) ô®nô-re vonatkoz· ismereteinek elm®ly²t®se. A k¿lºnbs®g 

teh§t rºviden ¼gy foglalhat· ºssze, hogy m²g a sz²nj§t®k a kº-

zºns®g fel® ir§nyul ®s tan²t§s jellegŤ, addig a dramatikus tev®-

kenys®g ezen form§ja a j§tsz· szem®lyre koncentr§l, ®s tanul§si 

ir§nyults§g¼.ò 
A harmadik kulcssz· a pedag·gus ®s a gyermek kapcsolata. A 

gyermekrŖl szerzett tud§s§t adta §t az Ŗt kºr¿lvevŖ hallgat·knak 

a fŖiskol§n, a Dr§mapedag·giai T§rsas§g rendezv®nyein ®s tan-

folyamain, gy·gypedag·giai int®zm®nyek dr§mapedag·giai 

ny§ri t§boraiban ®s tov§bbk®pzŖ kurzusain. Megpr·b§lom ºsz-

szefoglalni a gyermekkºzpont¼ pedag·gia ebb®li szubsztr§tum§t 

szabadon, de Ăerikesenò: A felnŖttek vil§g§ban a gyermek 

gyermek marad, s a gyermekek vil§g§ban a felnŖtt legtºbbszºr 

idegen. A pedag·gus olyan gyerek, aki m§r felnŖtt ï illetve 

olyan felnŖtt, aki m®g ®rti gyermeki ºnmag§t, ²gy kºnnyebben tal§l sz·t a gyermekekkel. ¥rºkºs kettŖs 

szereposzt§sban ®l s ²gy k®tf®le szemszºgbŖl vizsg§lja ®s ²t®li meg a vil§got. Kºzvet²t, kapcsolatot teremt, 

helyzetbe hoz. LegfŖbb dolga, hivat§sa, hogy ism®t harm·ni§ba rendezze a gyermekire ®s Ăre§lisraò sz®t-

szaggatott val·s§g teljess®g®t.  
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Eriket nem lehet p·tolni. A fŖiskolai szintŤ k®pz®sbe lehet kiv§l· dr§mapedag·gusokat h²vni, de 

gy·gypedag·gus-dr§mapedag·gus elv®tve akad kºzºtt¿k. Lehet sz²ni nevel®st tan²tani, k®t ®vtized tud§-

s§t az emberrŖl, benne a fogyat®kos emberrŖl azonban senki sem tudja kir§lyi ¼ton megszerezni. Lehet 

kiv§l· tud§s¼ nyelvtan§rokat fogadni az egyetemi szintŤ gy·gypedag·gus-k®pz®sbe, 15 ®v szakford²t·i 

tapasztalat§t, egy szakma k®tnyelvŤ tud§s§t azonban csak rengeteg munk§val ®s empirikus tapasztal§ssal 

lehet fel®p²teni.  

Szauder Erik 2005-ben befejezte ®s sikeresen megv®dte PhD dolgozat§t. Elk®sz¿lt a nagy mŤ, az al-

kot· azonban m®g nem pihenhetne: h§tra van egyp§r ecsetvon§snyi m·dos²t§s a birminghami egyetem ja-

vaslat§ra, sajt· al§ rendez®s a B§rczi Karnak.  

Erik, koll®g§nk, bar§tunk! Keres¿nk tan²tv§nyokat ®s munkat§rsakat, akik leford²tj§k a disszert§ci·-

dat, hogy tanulhassunk belŖle. ¥ssze§ll²tjuk ®s a honlapunkra tessz¿k gazdag publik§ci·s jegyz®kedet. 

Kºtetbe ®s k®pz®si anyagokba seg²tj¿k tanulm§nyaidat, cikkeidet, elsŖsorban a pedag·giai alternat²v§k 

hely®rŖl ®s szerep®rŖl a mai magyar kºzoktat§s rendszer®ben ²r·dottakat, a dr§ma (gy·gy)pedag·giai al-

kalmaz§s§r·l sz·l·kat, ®s a dr§mapedag·gia hely®t a magyar felsŖoktat§sban elemzŖket. BevezetŖ tanul-

m§nynak az Es®lyegyenlŖs®g ®s tºrv®nykez®s c²mŤ, az Iskolakult¼r§ban 2002-ben megjelent ²r§sodat ja-

vaslom. Egyet®rtesz? 

Szeretettel ®s tisztelettel vesz¿nk b¼cs¼t Szauder Erik fŖiskolai adjunktust·l az Eºtvºs Lor§nd Tudo-

m§nyegyetem B§rczi Guszt§v Gy·gypedag·giai FŖiskolai Kar, a Kari Tan§cs, melynek tagja volt, az Ćl-

tal§nos Gy·gypedag·giai Tansz®k, a Tanul§sban Akad§lyozottak ®s £rtelmileg Akad§lyozottak Pedag·-

gi§ja Tansz®k, a K®pz®sszerkezeti Munkacsoport, a Speci§lis Sz¿ks®gletŤ Hallgat·k Seg²tŖ Test¿lete, va-

lamennyi hallgat·, oktat·, munkat§rs k®pviselet®ben. 

Budapest, 2006. j¼lius 17. 

Szab· Ćkosn® 
fŖiskolai tan§r, az ELTE B§rczi Guszt§v Gy·gypedag·giai FŖiskolai Kar§nak fŖigazgat·ja 

 
 

Szervusz, Erik! 

Most, hogy megm§s²thatatlan z§r·vonalat h¼zt§l az 

idŖbe, eszembe jut az elsŖ alkalom, amikor megje-

gyeztem a nevedet. A Corvin t®ri N®pmŤvel®si Int®-

zet dr§mai oszt§ly§nak rendezŖi tanfolyam§n vi-

szonylag sok hallgat· volt. A dolgozatok kupacban 

§lltak az asztalon, s ahogy az n§lunk tan§rokn§l szo-

k§s, egyik oldalr·l raktam §t Ŗket a m§sikra. Sz²nh§zi 

elŖad§sokr·l sz·l· fogalmazv§nyok voltak ®ppen, s 

az egyiket §tfutva vissza kellett hajtanom a fedŖlapot, 

hogy megn®zzem, ki a gazd§ja az ²r§snak. Ilyen pil-

lanatban az ember kicsit lelassul, mert ezt a fajta 

ºrºmteli ellenŖrzŖ mozdulatot nem sokszor teheti 

meg ®let®ben. £rzi, ¿nnep®lyes tal§lkoz§s lehetŖs®ge 

§ll fºnn, r§k®rdez teh§t: Ki Ŗ? Szauder Erik  volt oda-

²rva. Megjegyeztem. 

Azt§n hamarosan kºzºs munk§ink akadtak. Magam 

r®sz®rŖl elsŖsorban az elm®let ºrºmeit is ismerŖ, ma-

g§t pontosan kifejezni k®pes embert l§ttam benned, a 

betŤbar§t f®rfiak egyik®t, s az apr·l®kos tudom§nyos 

munk§t is term®szetesnek vevŖ kutat·t. Nagy sz¿ks®g 

van a mŤv®szetpedag·gi§ban azokra a kalauzokra, 

akik k®pesek meghat§rozni, nev®n nevezni a jelens®-

geket, s Te k®pes volt§l erre. A gyakorlati t®m§k 

megvitat§s§n§l  megj§tsz§st·l mentes derŤvel tudtunk 

egym§s mellett ¿lni, s mondtuk: Ă£n m§sk®nt gondo-

lom.ò Ă£n is!ò. S ez mit sem vont le a kºlcsºnºs biza-

lomb·l. ¥r¿lt¿nk, hogy ezt kimondhattuk, s r§t®rt¿nk 

a kºvetkezŖ megbesz®lnival·ra. 

Teljes szakmai fegyverzetben m§r akkor l§ttalak, 

amikor nemzetkºzi rendezv®nyeken tolm§csolt§l 

vagy vit§t vezett®l. Kellemes hangod volt, j· volt T®-

ged hallgatni, ak§r magyarul, ak§r angolul besz®lt®l. 

A legjobb kºzvet²tŖk egyike volt§l. S tudt§l figyelni 

arra, aki a kºzeledben volt. Egyszer, egy el®g neh®z 

pillanatban odal®pt®l hozz§m, s alig ®szrevehetŖen 

meg®rintett®l. Ez ¼gy meglepett, hogy erŖre kaptam. 

J·val ºregebb ®s s¼lyosabb l®v®n n§lad, az embereket 

egyre kev®sb® h²vom kºzelembe. Ugyan¼gy megle-

pett h§t, mint amikor egyszer Ruszt J·ska igaz²totta 

meg rajtam kiss® fejbever®sszerŤen a hajamb·l ki-

cs¼sz· f®sŤt. Engem nem szoktak meg®rinteni. Te 

meg®rintett®l. 

Mindannyiunkat meg®rintett®l. 

A kºzvet²tŖ erŖdre tov§bbra is sz¿ks®g¿nk lesz. 

Most, amikor a b¼cs¼szertart§sod zajlik, n®h§nyan ott 

vagyunk egy elŖk®sz²tŖ ®rtekezleten: egy ¼j egyetemi 

kar d®k§nja fogadja be a bºlcs®szegyetemrŖl kime-

nek²tett dr§maprogramot, s ha igaz, a dr§mapedag·-

gia ¿gy®t. Ha igaz. Megharcoltunk ®rte. H¼sz ®ven 

kereszt¿l olykor fizett¿nk is ®rte, csak tan²thassunk. 

J· tan§rt§rsunk volt§l. Sz®p volt, Erik! Fogadd nagy-

rabecs¿l®sem. 

S most, hogy elindulsz fºlfel®, engedd meg, hogy mi, 

s¼lyos fºldiek, odatartsuk l§bad al§ a tenyer¿nket, ha 

esetleg hi§nyzik az utat kezdŖ l®pcsŖk kºz¿l valame-

lyik. Ut§na m§r kºnnyebb, azt mondj§k. Iszony¼ 

dºnt®sedben nemess®g ®s m®lt·s§g vez®relt. Isten ve-

led, Erik. L®pj! 

Kºszºnj¿k az egy¿tt tºltºtt idŖt. 

Gabnai Katalin 
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B¼cs¼ztat· 

A magyar dr§mapedag·gusok ï koll®g§id, bar§taid ï 

nev®ben b¼cs¼zok TŖled, Erik! 

Elment egy 39 ®ves fiatalember. 

Kiv§l· dr§matan§rt vesz²tett¿nk. 

Nemzed®ke, a dr§mapedag·gia rºvid magyarorsz§gi 

tºrt®net®n bel¿l a Ăharmadik gener§ci·ò legjobbja ï ®s 

tal§n egyetlen rendteremtŖ k®pess®gŤ elm®leti szakem-

bere. Megalapozott szakmai mŤvelts®g®re ®s remek an-

gol nyelvtud§s§ra ®p²tve kor§n kezdett, s ®ppen emiatt 

az egy korcsoporttal elŖtte j§r·kkal dolgozhatott. £s je-

lentŖs munk§kban vehetett r®szt. Neki megadatott, ami 

sokaknak nem: j·kor volt j· helyen. A dr§mapedag·gia 

hazai k®t ®vtizedes, lass¼, partot mos· fejlŖd®se ®s n®-

h§ny erŖs, k¿lsŖ impulzus a 90-es ®vek elej®re nagy ere-

jŤ v§ltoz§sokat hozott. Hirtelen betºrt a szakm§ba, a 

szakmai kºztudatba az az ir§nyzat, amit addig a sors (ta-

l§n a bal-) t§vol tartott a magyar szakemberektŖl, az is-

kol§kt·l ®s a gyerekektŖl. Megjelent n§lunk is a dr§ma 

tan²t§si v§ltozata. Ebben a v§ltoz§sban Szauder Erik ï 

huszonegyn®h§ny ®vesen ï akt²v kºzremŤkºdŖk®nt, 

avatott kºzvet²tŖk®nt lehetett jelen. Az angol elŖad·k §l-

tal tartott elsŖ dr§makurzusok v®gtelens®gig t¿relmes ®s 

a teljes kimer¿l®sig megb²zhat· tolm§csak®nt, majd 

egy-k®t ®v m¼lva, 93-t·l jeles szakkºnyvek rugalmas 

ford²t·jak®nt tal§lkozhatunk vele. (Nem volt kis munka 

volt ez ut·bbi sem: tal§n m®g az is el tudja k®pzelni, aki 

nem pr·b§lta, hogy milyen neh®z a ford²t§s, amikor az 

egyik nyelven kialakult ®s elfogadott minden, a m§sikon 

pedig a terminol·gia alapjai sem l®teznek; vagy csak 

azok.) Nemzetinek ®s alapnak nevezett kºzponti szab§-

lyoz·khoz k®sz¿lŖ tantervek, tanmenetek ®s tan§ri se-

g®dletek t§rsszerzŖjek®nt a szerkesztŖvel az utols· sz·ig 

korrekt m·don, gyakran pedig nagy ®lvezettel megv²-

vott vit§k, szellemi csat§k harcosak®nt v®gig ott volt a 

legfontosabb, az 1994-2003 kºzºtti idŖszakban. £s 

1994-tŖl a Magyar Dr§mapedag·giai T§rsas§g elnºks®-

gi tagjak®nt, a szervez®sre eleinte tºbb, k®sŖbb munka-

helyi  kºtºtts®gei ®s angliai doktori iskol§ja miatt keve-

sebb idŖt ford²tva kºzremŤkºdºtt az orsz§gos egyes¿let 

munk§j§ban: az ir§ny²t§sban is. A magyar dr§mapeda-

g·gia nemzetkºzi k®pviselŖje volt. Azt kevesebben tud-

j§k r·la, hogy mint ĂŖs-sz²nj§tsz·ò r®szt vett egy m§sik 

jelentŖs szervezet, a di§ksz²nj§tsz·k orsz§gos egyes¿le-

t®nek indul§s§ban is. 

Mag§n-, mert szem®lyes jegyzetek: Sokat dolgoztunk 

Erikkel. T²z fºlºtti a kºzºsen k®sz²tett kºnyveink 

®s/vagy seg®dletek, tantervek sz§ma. Sokat dolgoztunk 

a munka ºrºm®®rt, ingyen. Csak rem®lni tudtuk, hogy 

ezek a Ăt§rsadalmiò munk§ink majd t¼l®lnek benn¿nket. 

ï Nos, senki nem akarta, hogy ez ilyen kor§n tºrt®njen 

meg. 

Erik! Most, elsz§mol§skor visszagondolva: sok napot 

®lt¿nk meg egy¿tt. 

Csak p®ldak®nt: aludtunk egy szob§ban a csurg·i feszti-

v§l koll®giumi sz§ll§s§t·l a birminghami kampuszig, 

magyar dr§mapedag·gusok angliai tanulm§ny¼tj§ig ï j· 

n®h§ny helyen. Vagy eml²thetn®m azt, amikor tolm§cs 

volt§l a Kerekasztal sz²n®sz-tan§rai mellett egy angliai 

fesztiv§lon. 

£s sok sºrt ittunk egy¿tt. 

£p²tkeztem vagy t²z ®ve, s a TŖled kapott kºlcsºn sokat 

seg²tett.  

H§rom fiam kºz¿l a nagyobbik tal§lkozott veled. Mint 

gyerek, n®vrŖl m§r nem eml®kszik... 

A kisebbek nem ismertek: ez is jelzi, hogy az egykor 

nagyon erŖs munkakapcsolat ®s tisztes emberi kºtŖd®s 

kilazult. M§sfel® vitt minket az ®let, mentegetŖzhetn®nk 

ezzel vagy ilyesmivel, de legal§bb itt ne tegy¿k! Velem 

egy¿tt sokan v§dolhatjuk magunkat azzal, hogy nem se-

g²tett¿nk neked jobb§ tenni mindazt, ami kºrºtted/kºr¿-

lºtt¿nk itt volt/van. S amirŖl tettel, ®s nem sz·val, de 

rettenetesen erŖs kritik§t mondt§l. 

Sokunkban csak az ut·bbi ®vekben, hirtelen Ŗsz¿lŖ ha-

jadat l§tva tudatosodott, hogy Te sem vagy kortalan: de 

azt kevesen tudt§k r·lad, hogy kºzel vagy a negyven-

hez.  

Ma m§r a kºltŖk is tov§bb ®lnek. Ebben az §ll²t·lag 

gyorsul· idŖben ®s korban az ®letmŤhºz, ¼gy tŤnik, a 

mŤv®szetben is hosszabb idŖ kell. Tan§rk®nt pedig biz-

tosan: az ajt·k elŖtt §ll azok sora, akik a szak®rtŖi dr§-

m§t akarj§k tanulni. Nincs hov§, nincs kihez k¿lden¿nk 

Ŗket. ţr maradt ut§nad, Erik! Nagy-nagy hi§nyjelek. 

Erik! 

Kºzt¿nk volt§l. N®ha csak mellett¿nk. Olykor elŖtt¿nk, 

m§skor kiss® lemaradva.  

Most m§r nem kell j§rni. 

Most visz¿nk tov§bb. ĉg®rj¿k magunknak. 

Vissz¿k tov§bb mindazt, amit nem lehet egy kis-nagy-

emberbŖl kis dobozba tenni vagy sz®tsz·rni.  

Visz¿nk tov§bb, ahogy tudunk: r§d eml®kezve ®s tanul-

va TŖled. 

Elment®l ï ®s vel¿nk maradsz. 

Kaposi L§szl· 

 

 

B£KESS£GET 

£rzed a zajl· hull§mokat? 

B®kess®get neked! 

£rzed az §raml· levegŖt? 

M®ly b®k®t hoz neked. 

£rzed a csºndes fºldet? 

M®ly b®k®t hoz neked. 

£rzed a ragyog· csillagokat? 

M®ly b®k®t hoz neked. 

£rzed a nyugodt ®jszak§t? 

M®ly b®k®t hoz neked. 

A b®ke gyermek®nek ®rint®se rajtad. 

A hold ®s a csillagok tiszta f®nye 

Vil§g²t most csak neked. 

B®kess®get! 
 

Kelta ima. Szauder Erik eml®k®nek 

Ford.: Nov§k G®za M§t® 
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ĂA legtºbb gyerek nem tudja, 

hogy mire k®peséò 
Interj¼ Dorothy Heathcote-tal 

K®sz²tette Bethlenfalvy Ćd§m1 

ĂVil§gok mikrokozmoszait teremtj¿k megéò  

BevezetŖ 
Korunk tal§n egyik legismertebb dr§matan§ra Dorothy Heathcote. Oktat·i p§ly§ja tºbb mint f®l ®vsz§za-

da indult Newcastle-ban, ahol huszonn®gy ®vesen m§r pedag·gusokat tan²tott a dr§ma oszt§lytermi al-

kalmaz§s§ra. Nem csak az volt meglepŖen ¼j a munk§j§ban, hogy Ŗ maga is be§llt j§tszani a gyerekek kº-

z®, hanem az egyetemi szok§sokt·l elt®rŖen tºbbnyire nem a katedr§r·l, hanem tan²tv§nyai iskol§iban, a 

gyakorlatban bemutatva vagy a tan§r-tan²tv§nyokat megfigyelve tartotta ·r§it. Heathcote sz§m§ra a kez-

detektŖl fogva fontos volt, hogy a dr§ma r®sztvevŖi felszabadultan j§tszhassanak, ne ®rezz®k a szerepl®s-

sel j§r· kiszolg§ltatotts§got. Ennek ®rdek®ben mindig k²n§l valamit j§tsz·t§rsainak, amit Ăb§mulhatnakò, 

legyen az a terem kºzep®re lefektetett csomagol·pap²r vagy maga a tan§r, aki szerepbe l®p. £ppen ez a 

tan§ri szerepbel®p®s hozta a legforradalmibb v§ltoz§st a dr§mapedag·gia tºrt®net®ben, alapjaiban meg-

v§ltoztatva a tan§r-di§k viszonyt, l®trehozva a ĂCrucible Paradigmò-ot, az olvaszt·¿st paradigm§t2, ami-

ben egy laborat·riumhoz hasonl·an tan§r ®s di§k kºzºsen Ăkavarjaò, vizsg§lja a tºrt®n®st ®s form§lja a 

l®trejºvŖ tud§st. Heathcote eset®ben elŖnynek l§tszik az, hogy nem r®szes¿lt form§lis egyetemi k®pz®s-

ben, ²gy gondolkod§sa is a legk¿lºnbºzŖbb tudom§ny§gak ®s a sz®pirodalom rendk²v¿l sz®les spektrum§-

b·l t§pl§lkozik. Ez term®szetesen nem azt jelenteti, hogy m·dszertana mºgºtt nem §ll komoly elm®leti 

h§tt®r. Annak ellen®re, hogy Heathcote ĂelŖbb tudja, mint hogy ®rtiò azt, amit csin§l, sz§mos olyan m·d-

szert dolgozott ki, mellyel a tan§rok gondolkod§s§t, a dr§ma alkalmaz§s§t seg²tette. Ebben az interj¼ban 

nem csak ezek kºz¿l a m·dszerek, eszkºzºk, technik§k kºz¿l olvashatunk n®h§nyr·l, hanem a mºgºtt¿k 

rejlŖ megfontol§sokat is megismerhetj¿k. 

Dorothy Heathcote meg²t®l®se az elm¼lt ºtvenºt ®v sor§n sokat v§ltozott. A neve hossz¼ ideig, tal§n 

mert nem nagyon figyeltek az ®szak-angliai fejlem®nyekre az oktat§spolitik§ra befoly§ssal b²r· szem®-

lyek, ismeretlen maradt m®g tal§n dr§m§s kºrºkben is. A BBC 1966-ban forgatott rºvid dokumentum-

filmje tette elŖszºr ismertt® Angli§ban. M·dszertan§nak meg²t®l®s®ben erŖsen megoszlott a brit dr§mape-

dag·gia. Persze nem csak kritikusai akadtak, hanem kºvetŖi is, p®ld§ul egyre nagyobb sz§mban vettek 

r®szt k¿lfºldiek az §ltala vezetett k®pz®seken. Tal§n nem v®letlen, hogy az elsŖ, a munk§j§t r®szletesen 

bemutat· kºnyvet egy amerikai szerzŖ jegyzi. Cikkeket rendszeresen publik§lt ï, ezek egy r®sz®t Liz 

Johnson ®s Cecily OôNeill szerkesztett®k 1984-ben kºtett®3, de a munk§j§t §tfog· ®s ºsszefoglal· kºny-

ve(ke)t csak nyugd²jba vonul§sa ut§n, Gavin Boltonnal kºzºsen kezdett el ²rni. A mai napig is dolgozik, 

gyerekekkel ®s pedag·gusokkal egyar§nt, term®szetesen tov§bb k²s®rletezve, tov§bb fejlesztve m·dszer-

tan§t. 

Bolton az angol dr§mapedag·gia tºrt®net®t vizsg§l· ²r§s§ban Heathcote munk§ss§g§t k¿lºnbºzŖ kor-

szakokra bontja. A Man in a Mess-nek nevezett korszakot nemcsak saj§t k®sŖbbi munk§ss§g§nak alapja-

k®nt, hanem p®ld§ul a Cecily OôNeill §ltal kifejlesztett Process Drama ï folyamatdr§ma ï alapjak®nt, sŖt 

a Heathcote §ltal kidolgozott szak®rtŖi dr§ma forr§sak®nt tartja sz§mon. A tan²t§si dr§ma magyarorsz§gi 

ismertt® v§l§s§ban fontos szerepet j§tsz· David Davis egy nemr®giben megjelent kºnyvben4 Heathcote 

korai munk§j§nak ¼jra®rt®kel®s®t ®s annak tov§bbfejleszt®s®t kezdem®nyezi, hogy a mostani, szerinte t¼l-

zottan formaiv§ v§l· tan²t§si dr§ma visszat®rhessen eredeti c®lkitŤz®seihez. 

Heathcote val·sz²nŤleg nem vitatkozna azzal az §ll²t§ssal, hogy az idŖk sor§n gondolkod§s§ban jelen-

tŖsebb teret kaptak a tananyag §tad§s§val kapcsolatos szempontok. A szak®rtŖi dr§ma az iskolai tantervek 

                                                 
1 K®sz¿lt 2005. janu§r 22-®n. 
2 A latin eredetŤ angol crucible sz· sokkal ink§bb utal kºz®pkori f®mipari mŤhelyekre, mint az ink§bb amerikai §thall§sokkal 

rendelkezŖ melting-pot, olvaszt·t®gely kifejez®s. (B. Ć.) 
3 Heathcote, Dorothy (1984) Collected writings on education and drama, London, Hutchinson (szerk.: Johnson, L. ®s OôNeill, 

C.) 
4 Davis, David (szerk.) (2005) Edward Bond and the dramatic child, London, Trentham 
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ig®nyeit ¼gy el®g²ti ki, hogy val·di probl®m§kra a kºzºsen fel®p²tett Ăminthaò vil§gon bel¿l keresnek 

megold§st a szak®rtŖk szerep®ben l®vŖ r®sztvevŖk. 

Heathcote szerint gondolkod§s§nak alapjai nem v§ltoztak, csak m·dszertana finomodott a f®l ®vsz§-

zadn§l hosszabb munk§ss§ga sor§n. Ami viszont egy®rtelmŤ v§ltoz§s a gondolkod§s§ban, hogy egyre na-

gyobb szerepet kap iskolai tev®kenys®g®ben az iskol§n k²v¿li vil§g, egyre erŖsebben jelenik meg munk§-

j§ban a t§rsadalmi val·s§g. Ez term®szetesen nem mond ellent a korai szakaszt jellemzŖ ï a csoport szo-

ci§lis eg®szs®g®t elŖt®rbe helyezŖ ï gondolkod§snak. Heathcote dr§m§j§val egyre ink§bb a kºzoktat§s 

eg®sz®nek ir§ny§t k®rdŖjelezi meg. Ez a 2001-2002-ben Hexhamben l®trejºtt Commission Model-ben 

(megb²zat§s modell)5 cs¼csosodik ki, ahol a r®sztvevŖk egy k·rh§zi kert megtervez®s®n dolgoztak, amely 

azt§n val·ban meg®p¿lt. Ă£letemben elŖszºr csin§ltam olyan dolgot, ami m§s sz§m§ra is hasznosò ï 

mondta az egyik di§k a program v®g®n, ami elgondolkodtatja az embert arr·l, hogy milyen alapelveket 

k®pvisel ®s mire k®sz²ti fel a fiatalokat a jelenlegi iskolarendszer. Ezek a k®rd®sek tal§n nem csak a k¿l-

fºldi, hanem a mi hazai iskol§ink tekintet®ben is §tgondol§sra m®lt·ak. 

Az interj¼ 2005 janu§rj§ban, Derbyben, Dorothy Heathcote otthon§ban k®sz¿lt. A h§rom ·r§s besz®l-

get®s g®pelt v§ltozat§t Heathcote jegyzetekkel l§tta el, ezek a ford²t§sban m§r a szºveg r®szek®nt olvasha-

t·k. A besz®lt nyelv megŖrz®s®t k®t indok is al§t§masztja. Az egyik az, hogy Heathcote dr§m§j§nak kºz-

ponti eleme a nyelv, s az §ltala Ăelj§tszottò p§rbesz®dekben rengeteg (dr§ma)tan§ri finoms§gra figyelhe-

t¿nk fel. A m§sik ok az, hogy ²gy tov§bbi kutat§sra is felhaszn§lhat· a szºveg. Mivel Heathcote a besz®l-

get®s sor§n egy szem®lyben j§tszotta ¼jra az §ltala felid®zett pillanatokat ®s dial·gusokat, az ®rthetŖs®g 

v®gett a p§rbesz®dekben dŖlt betŤvel szedt¿k a m§sok §ltal mondottakat. A fejezetc²mek a tagol§st ®s a 

kºnnyebb eligazod§st szolg§lj§k a hossz¼ szºvegben, azonban a besz®lget®s jelleg®bŖl kifoly·lag az al-

c²mektŖl elt®rŖ t®m§kr·l is sz· esik benn¿k. 

Rem®lem, hogy mindenki tal§l elm®leti vagy gyakorlati munk§j§t elŖmozd²t· gondolatot, ºtletet eb-

ben a terjedelmes interj¼ban. 

B. Ć. 

Ñ 

A kezdetek 

ï Az ºn munk§j§t k¿lºnbºzŖ korszakokra szokt§k felosztani. Engem legink§bb az ®rdekelne, hogy mik®nt 

fejlŖdºtt, v§ltozott a m·dszertana. 

Azt hiszem, hogy van egy olyan elem, ami mindig is jelen volt a munk§ban, ami sosem v§ltozott, m®gpe-

dig az, hogy mindig r®szt vettem a gyerekekkel egy¿tt abban, amit csin§ltam, sosem rendeztem Ŗket k²-

v¿lrŖl. M®g amikor darabot rendezek, akkor is munkat§rsk®nt, alkot·t§rsk®nt veszek benne r®szt, mert 

meggyŖzŖd®sem, hogy mindent kºzºsen kell meg®rten¿nk. A tan§rnak nem lehetnek titkai, olyasmi, amit 

csak Ŗ tud. Teh§t, ha l§tott volna huszonn®gy ®vesen, amikor Newcastle-ban az ·r§imra j§r· tan§rok 

megengedt®k, hogy az oszt§lyukkal dolgozzak, akkor is azt l§tta volna, hogy be§llok a gyerekek kºz® j§t-

szani. Ez mindig ²gy volt. Egy®bk®nt nagyon sokat kºszºnhetek azoknak a tan§roknak ï, gyakorlatilag 

b§rmelyik oszt§llyal dolgozhattam.  

Eleinte tºbbnyire kisebb gyerekekkel foglalkoztam, tizenk®t ®v alattiakkal, mert az Ŗ tan§raik j§rtak 

az egyetemre akkor. Nagy gyakorlattal rendelkezŖ tan§rokat tan²tottam a dr§ma haszn§lat§ra. Legink§bb 

mes®ket j§tszottam, de rºgtºn az elej®n, ºsztºnºsen tudtam, hogy nem szabad szerepet osztani. P®ld§ul, 

ha a gyerekekkel ®ppen a HamupipŖk®t j§tszottuk, akkor sosem osztottam ki HamupipŖke szerep®t, mert 

Ŗ nem csin§l semmit sem. Mindent m§sok csin§lnak, Ŗ m®g az ·r§ra sem b²r odafigyelni! Tudtam, hogy a 

saj§t bŖr¿nkºn kell ®rezn¿nk a neh®z kºr¿lm®nyek okozta fesz¿lts®get. Sosem j§tszottam v®gig a tºrt®ne-

teket. Ink§bb olyan egyszerŤ emberekrŖl j§tszottunk, akik valahogy belekeveredtek a helyzetbe. 

Mondan®k erre egy p®ld§t. Eml®kszem, az egyik oszt§lyfŖnºk azt mondta, hogy legink§bb a gyerekek 

nyelvi k®szs®g®t szeretn® fejleszteni. Mindig megk®rdeztem, hogy melyik tanul§si ter¿letre koncentr§ljak, 

®s ebben az esettben a tan§r azt mondta, hogy ezek a gyerekek szeg®nyek, a kºrnyezet¿kben nagyon sze-

g®nyes sz·kincset haszn§lnak, ®s j· lenne, ha ezt esetleg most a dr§m§n kereszt¿l lehetne fejleszteni. 

Sz·val ®ppen a Herceg palot§j§t takar²tottuk, mert egy nagy b§lra k®sz¿ltek, ott szeretett volna mag§-

nak a Herceg feles®get tal§lni. Mi persze csak egyszerŤ emberek voltunk, ®s takar²tottuk a palot§t. De mi-

vel mindig benne voltam a j§t®kban, a gyerekekkel egy¿tt s¼roltam a padl·t, de azt§n v§lthattam ®s lehet-

tem h²rnºk is. Đgy eml®kszem, hogy azt mondtam: ĂA Kir§ly parancsa, hogy addig nem mehet¿nk haza, 

                                                 
5 A megb²zat§s modell bemutat§s§val az interj¼ m§sodik fele r®szletesen foglalkozik. (B. Ć.) 
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m²g ki nem takar²tjuk az eg®sz palot§t!ò £s erre persze a gyerekek azt mondt§k, hogy ez h¿lyes®g. ĂHaza 

kell menn¿nk!ò ĂTudomò ï mondtam ï Ămi csal§dos emberek vagyunk!ò ĉgy v§ltottam a csapat egyik 

tagj§b·l abba, amit ma egy®rtelmŤen szerepnek mondan§nk. Ezzel lehetŖv® tettem, hogy a fesz¿lts®g for-

r§sa legyen a f·kuszban, ®s ne domin§ljanak azok a k¿lºnbºzŖ n®zŖpontok, amelyek a egyes szerepekhez 

tartoznak. ĉgy a dr§ma val·di sz²nh§zi elemeket haszn§lva egyenlŖ nyom§st fejt ki minden r®sztvevŖre, 

nem viszik f®lre ®s nem forg§csolj§k sz®t az individu§lis szempontok meg a karakteriz§l§s. 

 

 

A k®p a Dorothy Heathcoteôs story, biography of a remarkable drama teacher c²mŤ kºnyvbŖl sz§rmazik. ĉrta 
Gavin Bolton. Kiadta: Tretham Books, Stoke on Trent, 2003. Kºszºnet a Trentham kiad·nak a kºzl®s jog§®rt.  

Mindig is ²gy dolgoztam. Sok ®ven §t egyszerŤen kinevettek. Amikor huszonn®gy ®vesen lementem a 

nevel®si tansz®kre, az oktat·k, akik ¼gy gondolt§k, mindent tudnak arr·l, hogyan kell dr§m§t csin§lni, ®s 

nem voltak hajland·ak egy tapodtat sem v§ltoztatni m·dszer¿kºn, nagyon lekezelŖen b§ntak velem. Azt 

mondt§k, hogy ĂShutt kisasszony!ò ï ez volt a le§nykori nevem ï Ă¥n m®g csak most kezdett oktatni, 

nemde?ò Azt feleltem, hogy: ĂIgen, csak most kezdtem, de akkor is tudom, hogy nincs igazuk!ò De per-

sze azt nem tudtam elmagyar§zni, hogy pontosan mi®rt nem, mert m®g magam sem ®rtettem eg®szen, hi-

szen az intu²ci·mat kºvetettem. £n ebben nagyon k¿lºnbºzºm Gavin Boltont·l. Gavin elŖszºr kigondol-

ja, ®s azt§n tudja. £n elŖbb tudom, mint hogy ®rtem. 

Kicsit tal§n arrog§nsnak hangzik, de ¼gy vagyok ezzel, mint Albert Einstein a relativit§selm®lettel, 

amit m®g ®vekig nem tudott megmagyar§zni azut§n, hogy r§jºtt. De ®n tudtam, hogy j·, amit csin§lok, ®s 

kitartottam mellette. Az egyetlen gond ezzel, hogy azok az emberek, akik ¼gy ®rzik, hogy tal§n igazad 

van, nem §llnak ki melletted. Csak k®sŖbb jºnnek oda hozz§d ®s mondj§k meg, hogy egyet®rtenek veled. 

Egy m§sik alkalommal, ez is a nevel®si tansz®ken volt, arr·l folyt a vita, hogy milyen t®m§kat szabad 

gyerekekkel feldolgozni. Eml®kszem, ott ¿ltem ®s az j§rt a fejemben, hogy minden t®ma j·, puszt§n az a 

k®rd®s, hogy mik®nt dolgozzuk fel Ŗket. EgyszerŤen nem szabad rossz feldolgoz§si m·dszereket haszn§l-

ni. Ott ¿ltem, ®s azon gondolkodtam, hogy ez nem j· ²gy, helytelen ²gy gondolkodni. Ha a gyerekeket az 

emberi viselked®s b§rmelyik eleme foglalkoztatja, ®s azt behozz§k a tºrt®netbe, akkor azzal foglalkozni 

kell. A helyzetrŖl alkotott tud§sukat kell vizsg§lni. ŕk persze azt mondt§k, hogy Ăa gyerekek gyakran na-

gyon erŖszakos dolgokat csin§lnak, ezek nem j·k, sz®p dolgokkal kell foglalkoznunk.ò Nekem pedig a 

New York-i Sing Sing bºrtºn rabjair·l olvasott cikk jutott eszembe. Ezek a bŤnºzŖk, akik vagy ®letfogy-

tiglan raboskodnak vagy kiv®gzik Ŗket, folyton gyilkoss§gokr·l sz·l· darabokat akartak j§tszani, ami sze-
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rintem ®rthetŖ, hiszen maguk is gyilkoss§gokat kºvettek el. Pont ebben az idŖben ®n nagyon alacsony IQ-

j¼ fiatalkor¼ el²t®ltekkel dolgoztam, Ŗk pedig folyton rabl§st akartak j§tszani. Tizenhat ®vesek voltak ®s 

70 kºr¿li IQ-val rendelkeztek. ŕk mind r®szvettek m§r betºr®sben ®s term®szetesen elkapt§k Ŗket, hiszen 

nem voltak t¼l okosak. Nekem is r®szt kellett vennem az elj§tszott betºr®sekben, hiszen csak ²gy nyerhet-

tem el a jogot, hogy azt mondjam: ĂVan-e vajon enn®l jobb ¼t?ò De egy f®l ®ven kereszt¿l bankokat ra-

boltam, ®s mindig lebuktunk. Sosem siker¿lt, mert valahogy mindig azt szerett®k volna, ha elkapj§k Ŗket. 

Sz·val ott ¿lºk az ®rtekezleten, ®s egyszer csak azt mondom: ĂHa nem rabolok bankot ezekkel a fi¼kkal, 

akkor semmit sem lesznek hajland·ak csin§lni. Nem j§tszhatok vel¿k HamupipŖk®t vagy bulv§rh²reket a 

divatlapokb·l, ezek a fi¼k antiszoci§lisak szeretnek lenni. £s nagyon j·k benne. A rendŖrºk ellen szeret-

nek lenni.ò Mert mindig eljutottunk od§ig, hogy rendŖrt j§tszottam ®s letart·ztathattam Ŗket. Azt§n for-

d²tva is elj§tszottuk, idŖvel Ŗk tart·ztattak le engem, ²gy gondolkodhattak egy kicsit annak a rendŖrnek a 

fej®vel, aki megpr·b§lja fenntartani a rendet. £n pedig a rabl· vagy az §ldozat szerep®bŖl k®rhettem el-

igaz²t§st tŖl¿k a saj§t viselked®semmel kapcsolatban.  

£s akkor azt mondtam, hogy Ăa Sing Sing rabjai eddig csak gyilkoss§gokr·l voltak hajland·ak j§tsza-

ni, de most a Godotra v§rv§-t akarj§k megcsin§lni, mert eleg¿k lett abb·l, amit csin§ltak, ®s most m§sra 

v§gynak.ò £s a fi¼k is haladtak elŖre. Megk®rdeztem tŖl¿k: ha m®gis siker¿lne egyszer, mit csin§ln§nk a 

p®nzzel? £s most m§r arr·l besz®lt¿nk, hogy mire kºlten®nk a p®nzt, ®s ez halad§s. £n minderrŖl 

besz§0moltam a tansz®ki ®rtekezleten ®s a mai napig eml®kszem a lesajn§l· arcokra. K¿lºnºsen eml®k-

szem egy nŖre, aki azt mondta, hogy ®n t§rsadalmilag k§ros ¿gyet szolg§lok. ĂDe h§t ez az, amitŖl haj-

land·ak dolgozni, ®s hajland·ak kºzremŤkºdni ®s nem verekszenek, ®s ellenem sem k¿zdenekò ï mond-

tam, ®s magamban azt gondoltam, hogy ennek a nŖnek m®g soha nem volt igaz§n neh®z feladata. 

Egy®bk®nt ezekn®l a fi¼kn§l is a szerepbel®p®s, a csoportos, kºzºs munka, a kºzºs l®tez®s seg²tett. £s 

volt m®g egy harmadik elem, amit tudtam, de akkor m®g nem tudatos²tottam magamban, m®gpedig az, 

hogy sosem a konfliktuson kell dolgozni, hanem a fesz¿lts®gen. Ez nagy elŖrel®p®s volt a megszokott 

munkam·dszerekhez k®pest! Azt hiszem, hogy ma m§r jobb a helyzet, de sokan m®g mindig azt hiszik, 

hogy a konfliktus a fontos. Pedig a fesz¿lts®gbŖl sz¿letik a konfliktus. Ezt pr·b§ltam mindig meg®rtetni a 

tan§rokkal ®s seg²teni nekik abban, hogy ¼gy alak²ts§k a fesz¿lts®get, hogy a gyerekek ne tudjanak elŖle 

elmenek¿lni. Mert ez tartja ºssze az eg®szet, ®s persze ettŖl lesz sz²nh§z az eg®sz. 

ï Az, hogy m§sk®nt dolgozott a gyerekekkel, annak kºszºnhetŖ, hogy sz²n®sznek k®sz¿lt?  

Igen, h§rom ®vig sz²niakad®mi§ra j§rtam, de azt hiszem, hogy m§r gyerekk®nt is ®reztem a fesz¿lts®g fon-

toss§g§t a j§t®kban. A sz²niiskola sz²n®szi gyakorlatot adott, de a sz²n®szk®pz®s nem volt j· tan§ri k®p-

z®snek, ®s ®n ezt tudtam. Nagyon szerettem azonban Esme Church munk§j§t n®zni. ŕ volt az iskola igaz-

gat·ja, ®s kiv§l· sz²n®sz ®s rendezŖ is egyben. Gyakran j§rt fel Londonba j§tszani vagy rendezni. A k®t 

®ves sz²n®szi k®pz®s ut§n ott fogtak a tan§ri k®pes²t®st ad· harmadik ®vre, mert a m®reteimbŖl ad·d·an 

nem kaptam volna fiatal nŖi szerepeket ï t¼l fiatal az ºregebb szerepekhez, de t¼l nagy a fiatal szerepek-

hez ï, Esme pedig tudta, hogy nincs p®nzem kiv§rni, m²g egyszer valamikor munk§t adnak. Ebben a har-

madik ®vben Esm®t figyeltem: hogyan besz®l a sz²n®szekkel a darabr·l, ®s hogy fejlŖdik, hajt ki, sz¿letik 

meg a darab, mert ®ppen ez a tan§r feladata az oszt§lyteremben. Motiv§lsz, koherenci§t adsz, csapatot ho-

zol l®tre, megteremted az ºrºmºt ®s az energi§t, ami benntartja Ŗket, amitŖl Ŗk maguk akarnak elŖrel®pni. 

£ppen ez®rt az a dr§ma, amit ®n csin§ltam, eg®szen a kezdetektŖl nagyon furcs§nak hatott. Đgy n®zett ki, 

mintha nem lenne alakja, hiszen nem volt benne HamupipŖke, sem herceg, mert ®n nem osztottam szere-

pet.  

N®ha elŖfordult, hogy a jav²t·-nevelŖ int®zetes fi¼k, akikkel dolgoztam, azt mondt§k, hogy egy ren-

des darabot szeretn®nek elŖadni, b§r ez rendk²v¿li kih²v§st jelentett a sz§mukra. ĂHa szeretn®l Hamlet 

lenni, akkor legy®l, rendben van,ò mondtam, ®s b§rki lehetett Hamlet. Persze azt§n azt mondt§k, hogy 

ĂM®gse szeretn®k Hamlet lenni!ò ï mire ®n azt feleltem, hogy: ĂJ·, semmi gond! De tal§lnod kell nekem 

egy m§sik Hamletet!ò Azt mondt§k erre, hogy ezt nem tehetem ezekkel a gyerekekkel, de mi m§st tehet-

tem volna? ElŖbb vagy ut·bb odahoztak valakit, hogy Ŗ lesz Hamlet. ĂRendben van!ò ï mondtam. Az 

emberek azt k®rdezt®k tŖlem: ĂHogy b²rod ezt elviselni?ò £s ®n az®rt tudtam elviselni, mert a gyerekek-

nek fontos lett az ¿gy. £s ha a Hamletet j§tszottuk, akkor v®g¿l lett egy Hamlet¿nk. Persze sosem j§tszot-

tuk volna el az eg®sz Hamletet, v®gig sem b²rt§k volna olvasni. De Hamlet dilemm§it fel tudt§k dolgozni. 

Đgy, hogy v®g¿l eg®szen m§s lett belŖle. 

Meg®rtettem, hogy mik®nt lehet a fesz¿lts®get alak²tani a munk§ban. Ezt a k²s®rletez®sen kereszt¿l 

tanultam meg, nem pedig m§sok elm®leteibŖl. N®ha sz®gyellem magam emiatt, mert olyan, mintha nem 

®rdekeln®nek m§sok, pedig nem ²gy van. MeggyŖzŖd®sem, hogy mindenki olyan eszkºzºkkel dolgozhat, 
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amiket j·nak l§t. £n is ¼gy dolgozom, ahogy nekem tetszik. £s amikor megpr·b§lok seg²teni a tan§rok-

nak, akkor az Ŗ szem®lyis®g¿kºn kereszt¿l pr·b§lok, ®s nem erŖltetem r§juk a saj§t szem®lyis®gem. 

Igyekszem nekik t§mpontokat adni, amivel a tºrt®netek mºg® l§thatnak. Az elsŖ ilyen t§mpont, amit meg 

tudtam c²mk®zni, ®s ²gy elkezdhettem magyar§zni, a testv®rcsoportok (brotherhoods)6 fogalma volt. En-

nek seg²ts®g®vel a tan§r a tºrt®net mºgºtt felsejlŖ §ltal§nosabb t®m§kat tudja felismerni, ®s ezzel m®rhe-

tetlen¿l kisz®les²ti az anyagv§laszt§s lehetŖs®geit. Itt m§r nem egyszerŤen HamupipŖke tºrt®net®rŖl be-

sz®l¿nk, hanem megkeress¿k azokat az elemeket, amelyek §ltal§nosak ®s megtal§lhat·ak m§s tºrt®-

netekben is. A HamupipŖke p®ld§ul sok testv®rcsoportot foglal mag§ba. Az §rv§k testv®rcsoportj§t, a se-

g²tŖk testv®rcsoportj§t, hiszen a j· t¿nd®r rengeteg form§ban jelenhet meg. Az elnyomottak testv®rcso-

portj§t is mag§ban hordozza, illetve a cs¼ny§nak sz¿letettek®t, ez esetben a mostohanŖv®rek alakj§ban, ®s 

term®szetesen a m§s gyermek®t gondoz·k testv®rcsoportja is megtal§lhat· a HamupipŖk®ben. Ezek kºz¿l 

b§rmelyik elemet v§lasztva ¼jabb tºrt®netekkel, m§s korban, m§s kult¼r§ban, m§s hangs¼lyokkal vizsg§l-

hatjuk tov§bb azt a t®m§t, ami fontos a csoport sz§m§ra. Megpr·b§ltam abban is seg²teni a tan§roknak, 

hogy a t®m§k mºg® l§tva kºzºs terepet tal§ljanak. Kºr¿lbel¿l h¼sz ®vvel ezelŖtt jºttem r§ arra, hogy a 

sz²nh§z ®s az irodalom k¿lºnbºzŖ nagy t®m§i a saj§t kult¼r§nk k¿lºnbºzŖ ®rtelmez®seibŖl fakadnak. Eze-

ket egy nagy kºrgrafikonon elŖszºr tizenh§rom elemre osztottam, azt§n folyton §talak²tottam a kºrt. H§-

bor¼, munka, hit, tanul§s, otthonteremt®s, t§pl§lkoz§s, gyermeknevel®s, eml®kek (a m¼lt), utaz§s, eszkº-

zºk, jog, vizu§lis mŤv®szet, kommunik§ci·, kizs§km§nyol§s, matematika ®s divat. Mikor ezek megvol-

tak, a tan§rok sokkal kºnnyebben §tl§thatt§k, hogy ha p®ld§ul az Ili§szt vessz¿k, akkor annak egy r®sze a 

h§bor¼r·l sz·l, kiemelhetj¿k ezt a sz²nt belŖle, de kiemelhetj¿k az utaz§s mot²vumot is, ha azt akarjuk fel-

t§rni. £s amikor ezt a tan§rok felismert®k, akkor sokkal magabiztosabban ®s kºnnyedebben v§lasztottak 

maguknak anyagot. Nem foglalkoztak annyit az anyag Ăk¿lsej®velò, mert tudt§k, hogy kell egy olyan 

sz§l, ami ºsszetartja a dr§m§t. £s ez a kºzponti sz§l vagy t®ma, ez hat§rozza meg a dolgok megjelen®s®t, 

a haszn§lt form§kat. 

Sz§momra ez a kºrdiagram fontos eredm®ny volt, mint eml²tettem, sokszor §t is szerkesztettem, any-

nyiszor, hogy a k¿lºnbºzŖ fokozatokr·l ak§r doktori disszert§ci·t lehetne ²rni. Folyton §talak²tottam a 

kºrdiagram alkot·elemeit, ®s ²gy nem volt idŖm azzal foglalkozni, hogy m§sok ®ppen mit ²rnak. 

Tan§ri szerepek ï a finomt·l a teljes szerepig 
Vannak olyan dolgok, amiket most m§r k®sz t®nyk®nt kezelnek. Ma m§r nincs is olyan dr§ma·ra, amiben 

ne l®pne szerepbe a tan§r. Annak idej®n azt mondt§k nekem: ĂNeked nem szabad benne lenned. Te a ta-

n§r vagy!ò Mire ®n azt feleltem: ĂNa ®s? Mi®rt ne lehetn®k benne? R§ad§sul m®g ®lvezem is!ò Persze 

nem csak errŖl van sz·. Az§ltal, hogy a gyerekekkel egy¿tt szerepben vagyok, kºzºs keretben l®tez¿nk, 

fenntartom a sz²nh§z jelenidej®t, a Ămostò-ot, erŖs²tem a cselekv®s sz¿ks®gess®g®t. £n cselekszem, teh§t a 

nyelvhaszn§latomban is erŖs²tem a dramatikus forma jelen idejŤ mŤkºd®s®t. Nem szabad elfelejten¿nk, 

hogy a sz²nh§z, ak§rcsak a t§nc ®s az ®nek, az embert haszn§lja kºzvet²tŖ m®diumk®nt. Minden m§s mŤ-

v®szeti §g m§s elemeket haszn§l, melyeket persze az ember manipul§l, mint p®ld§ul egy hangszert, egy 

ecsetet vagy egy fadarabot, amit valaki megmunk§l. Ha benne vagyok a j§t®kban, akkor jobban ®rz®kelem 

a lehetŖs®geket is, ®s a gyerekek potenci§it is bel¿lrŖl, szerepbŖl m®rhetem fel. Kºr¿ln®zek, ®s nem l§tok 

t¼l sok j· tan§ri szerepbel®p®st. Nagyon kidolgozatlan, amit l§tok. Mert sok tan§r azt hiszi, hogy a tan§ri 

§ltal haszn§lt szerep olyan, mint egy darabbeli szerep. Mintha Ŗ maga is csak egy karakter lenne a dr§m§-

ban. £n ink§bb funkci·k®nt l§tom. 

ï Mi a k¿lºnbs®g a kettŖ kºzºtt? 

Hat ®ves gyerekekkel dolgoztam. A kir§lynŖ csecsemŖje eltŤnt. Meg kell tal§lnunk, mert a kir§lynŖ tele-

s²rja a palot§t. Patakokban folyik a kºnnye. Na most, a kir§lynŖ s²r. ĂPatakokban folyik a kºnnye?ò ï k®r-

dezem a gyerekeket. ĂIgenò ï mondj§k. £s ez itt egy fontos k®rd®s. Nem csak s²r, hanem patakokban fo-

lyik a kºnnye. Teles²rja a palot§t, Ŗ maga is ¼szik a kºnnyekben, vigasztalhatatlan. ŕk persze nem hasz-

n§lj§k ezt a kifejez®st, de nagy k¿lºnbs®g a s²r ®s a patakokban folyik a kºnnye kºzºtt. Akkor most ®n le-

szek az az ember, aki megpr·b§l seg²teni nekik a baba megtal§l§s§ban. Ha karakterben gondolkodom, ak-

                                                 
6 A Ăbrotherhoodsò kifejez®st kor§bbi ford²t§sokban Ărokons§gokò-k®nt magyar²tott§k. Heathcote itt olyan strat®giak®nt mutatja 

be, aminek seg²ts®g®vel a tan§r a feldolgozott anyagot elemezni tudja, ®s a megjelenŖ konkr®t elemeket elm®leti szinten tudja ®r-

t®kelni ®s felhaszn§lni a tov§bbi tervez®sben. B. J. Wagner Heathcote-r·l sz·l· kºnyv®ben egy kºrdiagram form§j§ban mutatja 

be a testv®rcsoportokat. (B. Ć.) 

A kor§bbi magyar²t§s a gondolkod§si modelleket bemutat· 1996-os tanulm§nyban szerepel, a DPM akkori k¿lºnsz§m§ban. Mor-

gan ®s Saxton ²r§s§ban ink§bb technik§nak tŤnt a brotherhoods, itt, az interj¼ban pedig tºbbnek, sokkal ink§bb strat®gi§nak. (A 

szerk.) 
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kor k®pzelhetem magam mondjuk a palotaŖrs®g parancsnok§nak, ®s ebbŖl a szerepbŖl seg²thetn®m a gye-

rekeket. A gyerekek azt mondj§k, hogy a csecsemŖt gonosz emberek rabolt§k el. Megv§rj§k, am²g felnŖ, 

®s azt§n Ŗ fog nekik fŖzni. Ez a gyerekek javaslata. Erre ®n azt mondom, hogy ĂNem nevelkedhet gonosz 

emberek kºzºtt!ò Ha az Ŗrs®g parancsnoka lenn®k, akkor persze nem besz®lhetn®k ²gy. Az a funkci·m, 

hogy seg²tsem Ŗket meg®rteni azt, amit nekem mondanak. A gonosz embereken j§r az agyuk ®s ®ppen azt 

magyar§zz§k, hogy azok mi®rt rabolt§k el a bab§t. £n a probl®ma egy m§sik dimenzi·j§t k²n§lom nekik 

megfontol§sra, azt, hogy Ănem nŖhet ott fel rendesen!ò. £s ez elŖremozd²tja a gondolkod§sukat. ĂNem. 

Mert nem fogj§k megtan²tani rendesen besz®lni!ò. ĂIgaz!ò ï felelem. ĂSemmit sem fognak megtan²tani 

neki!ò ĂSzeg®ny gyerek!ò Ezt ®rtem ®n funkci· alatt. £rthetŖ ez ²gy? Teljesen mindegy, hogy palotaŖr 

vagyok-e vagy sem, az a funkci·m, hogy gondolkod§sra k®sztessem Ŗket. £s amikor azt ®rz®kelem, hogy 

mozduln§nak, akkor: ĂGyer¿nk! Keress¿k meg azt a kisbab§t!ò Hallom, hogy mit akarnak, mert figyelek 

a visszajelz®sekre. Ha felkapnak valamit, akkor azt kºvetj¿k, ha nem, akkor olyat mondtam, ami nem ®r-

dekli Ŗket. V§ltoztatok a funkci·mon. Nem a szerepemen, hanem a funkci·mon. ĂMit gondoltok, hova 

vihett®k a kis hercegnŖt?ò Majd tan§ri hangra v§ltva: ĂHogy n®z ki ez a palota?ò ElŖveszem a tollamat ®s 

elkezdj¿k rajzolni a palot§t. Figyelem, hogy mit rajzolnak. Milyen vesz®lyeket rejteget ez a palota? Mi-

lyen terei vannak? Hogy kapcsol·dnak a szob§k? Milyen az Ŗ palot§juk? ï nem az eny®m, nekem nincs 

palot§m, csak az a palota van, amit Ŗk alkotnak meg. £s ahogy elkezdenek errŖl a palot§r·l besz®lni, ®n 

meg®rtem, hogy mik®nt lehetne bej§rni ezt az ®p¿letet. Ha folyton a vesz®lyekrŖl besz®lnek, akkor a fe-

sz¿lts®g f®lelmetes lesz. De ha azt mondj§k, hogy nagy a palota, akkor t¼l sok§ig tart majd benne a keres-

g®l®s. ĂM§r biztos nagyon ®hes, jobb lesz, ha siet¿nk!ò £s ²gy nekikezd¿nk egy viszonylag gyors palota-

bej§r§snak. 

EbbŖl a k®rd®ssorb·l egy®bk®nt j·l l§tszik Bruner7 meg®rt®si szintjeinek8 a v§ltoz§sa. Ez egy rendk²-

v¿l hasznos tan§ri eszkºz a koherens hat§rok megteremt®s®re. Az elsŖ szintje az ikonikus avagy k®pi rep-

rezent§ci·, lerajzoljuk ®s olvassuk az alakzatokat. A m§sodik szint a szimbolikus avagy fogalmi reprezen-

t§ci·, a most-idŖn bel¿l ²runk ®s besz®l¿nk a dologr·l. A harmadik szint pedig az enakt²v vagyis cselek-

v®ses reprezent§ci·, amikor ¼gy viselked¿nk, teh§t a dr§ma Ăminth§ò-j§ban l®tez¿nk. A palota eset®ben 

az ikonikus szint az, hogy adok nekik tollat ®s pap²rt a rajzol§shoz. A szimbolikus szint az, amikor be-

sz®lnek a palot§r·l, az enakt²v szint pedig amikor bej§rjuk a palot§t. Mindig azt a reprezent§ci·s szintet9 

v§lasztom, amely a legink§bb fenntartja az ®rdeklŖd®st ®s tov§bbfejleszti a munk§t.  

Visszat®rve a palot§hoz. Ha Ŗk szekr®nyekrŖl ®s sºt®t zugokr·l besz®lnek, akkor ott fogunk kutakod-

ni. £n hozom l®tre sz§mukra ezeket a sºt®t zugokat ®s a fesz¿lts®get. De j·l eml®kszem, egyszer csak azt 

vettem ®szre, hogy a csoportnak szaladg§lhatn®kja van. J·l meg kell Ŗket futtatni, gondoltam magamban. 

Nem eml®kszem m§r pontosan, hogy mit mondtam, de valami olyasmi volt, hogy: ĂB§rcsak valahogy el-

juttathatn§nk hozz§juk ¿zeneteket, hogy megtudj§k, hogy kºvetj¿k Ŗket ®s vissza fogjuk szerezni a kisba-

b§t!ò ĂIgen, k¿ldj¿nk nekik levelet!ò ï mondt§k Ŗk. £s persze ehhez v®gig kellett futni a folyos·n, betusz-

kolni a leveleket a levelesl§d§ba, k¼szni a fºldºn meg hasonl·k. T²z percen §t m§st sem csin§ltak, csak 

rohang§ltak. £s a levelek meg egyre csak gyŤltek, persze nem val·di levelek voltak. £n meg kezdem Ŗket 

felszedni a fºldrŖl ®s azt mondom: ĂFigyeljetek! £n innen gonosz ember leszek.ò Nyugodtan v§ltoztatha-

tok a szerepemen, a gyerekeknek ezzel semmi bajuk. ĂFigyeljetek! Mindenf®le gyerekek teletºmkºdik a 

levelesl§d§nkat! Rejts®tek el a kisbab§t!ò Itt azt§n le§llhatunk, ®s ®n megk®rdezem Ŗket: ĂSzeretn®tek, ha 

Ŗk elolvasn§k a leveleiteket?é J·. Akkor elolvastam a leveleket!ò Nos, Ŗk elolvasn§k ®s ®n elolvasom. 

                                                 
7 Jerome Bruner (1915- ) amerikai pszichol·gus. A 1950-es ®vekben beindult Ăkognit²v forradalomò egyik kºzponti alakja. Ta-

nul§ssal ®s gondolkod§ssal kapcsolatos elm®letei nagy hat§ssal voltak a pedag·gi§val foglalkoz·kra. Egyik fŖ mŤve 2005-ben je-

lent meg magyarul Val·s§gos elm®k, lehets®ges vil§gok c²mmel, az Đj Mand§tum Kºnyvkiad· gondoz§s§ban. 
8 J. Bruner: A kognit²v fejlŖd®s folyamata. In: Bern§th L. ï Solymosi K. (szerk.): FejlŖd®sl®lektani olvas·kºnyv, Tertia Kiad·, 

1997, Bp., 167-180. old. 
9 T¿krºzŖd®si szintek: egy adott ismeret v. ismeretrendszerelsaj§t²t§si folyamat§ban a kºzponti idegrendszerben kialakul·, egy-

m§sra ®p¿lŖ (ld. egym§sra®p¿l®s tºrv®nye) ismeretszintek. A t¿krºzŖd®si szintek elm®lete arra az ismeretelm®leti megfontol§sra 

®p¿l, amely kimondja, hogy a megismer®si folyamat t¿krºz®si folyamat, mivel §ltala a val·s§g Ăt¿kºrk®peiò (pszichikus k®pm§s-

ok) alakulnak ki az emberi pszichikumban. A t¿krºzŖd®si szintek eszerint a konkr®tt·l az absztrakt fel® haladva az elsŖ jelzŖ-

rendszeren bel¿l: a szenzomotoros (®rz®kel®sre mozg§sos v§laszt ad·) ®s a szenzoartikul§ci·s (®rz®kel®sre hanggal v§laszol·), a 

m§sodik jelzŖrendszerben a kifejtett artikul§ci· (hangos besz®d), majd az abort²v artikul§ci· (hangos besz®d n®lk¿li gondolko-

d§s) szintje. A t¿krºzŖd®si szintekhez hasonl· elm®letet fogalmaz meg Bruner, amikor az ®rtelmi fejlŖd®s folyamat§t a lek®pez®s 

v. §br§zol§s h§rom szintj®vel ²rja le. Az elsŖ szint az enakt²v (cselekv®ses), a m§sodik az ikonikus (k®pi) ®s a harmadik a szim-

bolikus (szavak, ill. nyelv §ltali) lek®pez®s. Ezek a szintek azonban n§la nem ¼gy jelennek meg, mint a folyamat f§zisai, ink§bb 

¼gy, mint adott pillanatban domin§ns lek®pez®si m·dok. Pl. az eg®sz fiatal gyermek is tud a m®rlegkar elvei alapj§n hint§zni 

(enakt²v szint), valamivel idŖsebb korban lek®pezhetŖ a m®rlegkar modellel v. egyszerŤ rajzzal (ikonikus szint), v®g¿l le²rhat· a 

m®rlegkar §br§k n®lk¿l is a nyelv szavaival v. a matematika nyelv®n (szimbolikus szint). ï Ir. Bruner, J. S.: Đj utak az oktat§s 

elm®let®hez. Bp. 1974.; Orosz S.: A tananyag elemz®se. Veszpr®m, 1977. (A szerk.) 
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Nagy k¿lºnbs®g. Most azt figyelem, hogy gonosz embernek l§tnak, vagy kºz¿l¿k val·nak. £s ezt h²vom 

®n finom (subtle) szerepnek. Erre egy remek p®lda a Theyôve got the baby vide·.10 EgyfelŖl r®szvevŖk®nt 

a szerep-funkci·mat haszn§lva a Ăminthaò-vil§got erŖs²thetem ®s folyamatosan fejleszthetem, de ebbŖl 

kºnnyed®n §tl®phetek a kicsit tan§riasabb vezetŖ-r®sztvevŖbe. Ennek a feladata, hogy elŖre tervezve meg-

teremtse a biztons§gos idŖt ®s helyet, ®s lehetŖv® tegye a di§koknak az ºn-szeml®lŖd®st (self-spectator)11. 

Ez a m§sodik a megfigyelŖ mŤv®sz, aki fel¿gyeli a v§ltoz§sokat ®s a fejlŖd®st. Mind a k®t funkci· vissza-

fogott. MindkettŖ dinamikus, ®s mindkettŖnek az a c®lja, hogy egym§ssal p§rhuzamosan fejlessze az iko-

nikus, szimbolikus ®s enakt²v meg®rt®st.  

IdŖvel arra lettem figyelmes, hogy a gyerekek fokozatosan §talak²tott§k a gonosz f®rfiakat r¼t boszor-

k§nny§. Hiszen egyed¿l voltam, ®s persze nŖ. Azt mondtam nekik: ĂHa ®n egy gonosz boszorka leszek, 

akkor nektek nagyon b§tornak kell lennetek!ò ĂAzok lesz¿nk!ò ï felelik. ĂMit szeretn®tek, mi tºrt®njen a 

gonosz boszork§val?ò ĂTerm®szetesen meg kell halnod!ò Ă£rtem! £s maga okozza a hal§l§t vagy ti ºlitek 

meg?ò ĂMi ºlj¿k meg!ò Ă£rtem. Teh§t akkor megºlitek a gonosz boszork§t. H§t akkor nagyon ravasznak 

kell lennetek!ò ĂAzok lesz¿nk!ò ĂMegmondj§tok neki, hogy visszaszerezt®tek a csecsemŖt?ò ĂIgen. Visz-

szaszerezt¿k!ò 

Most pr·b§lom kider²teni, hogy mit akarnak, hogy mi tartja egyben a csoportot. Merthogy j· nagy 

csoporttal dolgozom. Azt mondom v®g¿l: ĂJ·l van. Elmentek a gonosz boszorka h§z§hoz? Mennyire le-

gyek gonosz?ò Mert term®szetesen biztons§gban kell lenni¿k. ĂLegy®l nagyon gonosz!ò ĂĐgy ®rtitek, 

hogy ôgonoszgonoszô?ò ĂIgen!ò ĂJ·!ò 

 

Dorothy Heathcote a Daruk titokzatos nyelve c²mŤ szak®rtŖi dr§maprojekt12 sor§n, 2005-ben ï Photo: Robert Day  

£s elkezdem kavarni a nagy ¿stºt, Ŗk pedig jºnnek az ajt·hoz, a pici gyerekek, ®s kopogtatnak. ĂKi 

az?ò ï nagyon cs¼f hangon ®s azt§n rºgtºn ï ĂIlyen legyen a boszorka hangja?ò Azt felelik: ĂIgen!ò. £s 

                                                 
10 Kudarcr·l kell besz§molnunk: nem siker¿lt ennek a videofilmnek a nyom§ra bukkannunké (A szerk.) 
11 Az ºn-szeml®lŖd®s kºzponti fogalom Heathcote munk§j§ban. Arra a felismer®sre ®p¿l, hogy a r®sztvevŖk a dr§ma fikt²v kere-

tein bel¿l is ºnmaguk ®s kºrnyezet¿k ®rt®krendj®t teszik pr·b§ra. Amikor p®ld§ul szerepet j§tszanak a dr§m§ban egyszerre van-

nak szerepben ®s maradnak ºnmaguk is, ®s a szerepen kereszt¿l magukat is l§tj§k, ºn-szeml®lŖdnek. A dr§matan§r feladata az, 

hogy olyan form§kat k²n§ljon a fiataloknak, amelyen kereszt¿l jobban l§thatj§k magukat, cselekedeteik ®s gondolataik ok§t ®s je-

lent®s®t. 
12 A felv®tel a Creative Partnerships, Derby sz§m§ra k®sz¿lt. Internet: www.creative-partnerships.com 

http://www.creative-partnerships.com/
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²gy folyamatosan ellenŖrzºm, hogy megfelel-e nekik. ŕk alkotj§k meg a boszork§nyukat, ®n ellenŖrzºm 

az alakul§s§t ®s l®trejºn kºzt¿nk a szerzŖd®s. Azt§n kinyitom az ajt·t, ®s Ŗk azt mondj§k: ĂMegtal§ltuk a 

kisbab§t!ò £n meg: ĂNah§t! NagyszerŤ!ò ï ®s azt§n hagyj§k, hogy elszedjem tŖl¿k. £n meg l·gatom fej-

jel lefel®: Ă£n ugyan nem vesztettem el egyetlen bab§t sem, de mindig is szerettem volna tal§lni egyet!ò 

ĂH®®®!ò ĂTi adt§tok nekem!ò. £s azt§n azt mondom, ¼jra tan§ri hangon: ĂH§t, most majd vissza kell sze-

reznetek, nemde?!ò ĂIgen!ò ĂJ·l van! Pr·b§lj§tok meg! Pr·b§lkozzatok, ®s ®n ²g®rem, hogy visszakapj§-

tok, ha nagyon okosak lesztek! £n is megpr·b§lok nagyon ravasz lenni ®s ti is pr·b§ljatok meg nagyon 

ravaszak lenni! J·?ò Sz·val n§lam van a baba. ĂMost beleolvasok a var§zskºnyvembe.ò Gyerekek suttog-

va: ĂVan egy var§zskºnyve!ò ĂH§t igen. Minden boszork§nynak van var§zskºnyve!é Mit tegy¿nk a ne-

k¿nk aj§nd®kozott csecsemŖkkel? MegfŖzhetj¿k Ŗketéò A gyerekek kiab§lnak: ĂGonosz boszorka!ò, 

mire ®n: ĂMi®rt, mit kellene tennem?ò Erre azt felelik: ĂTe nem is tudsz var§zsolni!ò ĂSzeretn®tek kipr·-

b§lni? Var§zsoljunk egy¿tt valamit?ò Persze, hogy nem tudok var§zsolni. Đgyhogy leteszem a bab§t ®s 

azt mondom: ĂTegy¿nk egy pr·b§t! Ti hagyj§tok, hogy nekem siker¿ljºn a var§zslatom, hogy l§ss§tok, 

mit tudok, ®s azt§n megl§tjuk, hogy ti mit tudtok.ò £s azt§n azt mondom, ®s ez m§r fenyeget®s (boszork§-

nyos hangon): ĂHogy v§ltoztassunk apr·cska embereketéò £s v§rok, h§tha megmondj§k, hogy miv® 

akarnak v§ltozni, de nem mondj§k. Ăéb®k§v§!ò £s persze mind b®k§v§ v§ltoznak. ĂH§t ez nagyszerŤ, de 

most nem tudom, hogy v§ltoztassam vissza Ŗket.ò Visszamegyek a kºnyvhºz, ®s persze Ŗk megmondj§k, 

hogy kell csin§lni. ĂAzt mondod, hogy abrakadabra ®s ¼jra emberek lesznek.ò ĂAbrakadabra!ò ĂNah§t, 

micsoda nagyszerŤ dolog ez a var§zskºnyv. Azt hiszem, itt fogom tartani.ò £s odatolom a gyerekek kºze-

l®be. ĂNo, l§ssuk csakéò £s persze a gyerekek m§r meg is szerezt®k. Ezt h²vom ®n finom szerepnek. H¿-

lyes®gnek tŤnik, de a kºnyvvel f¿gg ºssze az eg®sz, ami ide-odaker¿l, de ez az egy erŖ, amit el tudnak tŖ-

lem szedni. £s ez intu²ci·, mert ha nem lett volna kºnyvem, akkor a hatalom bennem lett volna. £rthetŖ 

ez ²gy? 

ï Igen! 

Ha a fesz¿lts®g v§ltoz§s§t figyelj¿k ebben a szekvenci§ban, akkor l§tjuk, hogy elŖszºr is Ŗk hoznak l®tre 

egy vesz®lyes boszork§nyt, ami persze biztons§gos is ²gy, hiszen az Ŗ tal§lm§nyuk. Azt§n Ŗ megszerzi a 

csecsemŖt! Fejjel lefel® tartja, ez egy figyelmeztet®s, hogy itt m®g rosszabbra is fordulhat a helyzet. 

ĂVissza fogj§tok kapni, ²g®rem!ò Ezzel a biztons§g erŖsºdik meg. Most a fesz¿lts®g abban rejlik, hogy 

mik®nt szerezz¿k vissza. £n demonstr§lom, hogy a var§zskºnyv az az eszkºz, amire ®n hagyatkozom. 

£rthetŖ, hogy mi®rt csak enakt²v m·dban l®tezhet, n®mi szimbolikus magyar§zattal? L®tezŖv® besz®lem a 

var§zskºnyvet. Nem lehet val·di kºnyv, mert azt nem engedhetn®m, hogy megszerezz®k, de egy l§thatat-

lan kºnyv, ami persze a cselekv®seken kereszt¿l l®tezik, kºnnyen elragadhat· ®s elrejthetŖ, mert persze 

csak akkor van jelen, amikor Ŗk jelenl®vŖk®nt cselekednek kºr¿lºtte. Ezt meg is teszik, olvasnak belŖle. 

Persze csak hat®vesek a gyerekek ®s nehezen olvasn§nak, de a var§zsig®k elmond§s§val (szimbolikus 

szint) nagy hatalom birtokos§v§ v§lhatnak. A bab§nak viszont l®teznie kell, hogy kem®ny munk§val visz-

szaszerezhess®k. £s amikor ez megtºrt®nik, akkor ®n l§tsz·lag elvesztettem a csat§t, Ŗk pedig nyertek! 

Gyakran n®zem a tan§ri szerepeket vagy olvasok r·luk ®s azt gondolom: Istenen! Ezt nem az oszt§-

ly®rt csin§lj§k, hanem az elŖad§s kedv®®rt. Amikor egy-egy szerephez az ember nagyon apr·l®kosan ki-

dolgozott jelmezt haszn§l ï persze lehet, hogy ®ppen erre van sz¿ks®g ï, nos, az ilyet h²vom ®n teljes sze-

repnek. Ez az embert a funkci·j§hoz l§ncolja, ®s nem tud tan§rk®nt mŤkºdni. Egy ilyen szerep mell® kell 

egy k¿lºn facilit§tor, aki kºzvet²ti a teljes szerepben dolgoz· funkci·it. A teljes szerepben dolgoz· tan§r-

nak k¿lºnºsen kifinomultan kell dolgoznia, ®s nem ¼gy, mint a sz²nh§zban! Sosem szabad elfelednie, 

hogy az oszt§ly sz§m§ra hoz l®tre hatalmat ®s nem a Ălegjobb szerepet j§tsszaò. M§skor meg ®ppen annyi 

jelmezt haszn§l az ember, amennyi vizu§lisan elhelyezhetŖv® teszi. De a jelmez §ltal adott hatalommal 

vigy§zni kell, hogy v®g¿l a gyerekek gyŖzhessenek. 

Alkalmazott dr§ma ï p®lda a tan§ri szerepj§t®kra  
Mondan®k egy olyan p®ld§t, ami visszan®zhetŖ vide·n is, ha a mŤkºd®s m·dj§t szeretn® vizsg§lni. Fel-

k®rtek, hogy politik§r·l tan²tsak tizenk®t ®ves gyerekeket. Đgy dºntºttem, hogy a politika fogalm§t ak-

k®ppen ®rtelmezem, hogy kinek van joga m§snak megmondani, hogy mit csin§ljon. Mert v®gsŖ soron ez a 

politika. Egy idŖsebb testv®rtŖl indultam, aki azt mondja az ºccs®nek: ĂNem, te a m§sik horg§szbotot ka-

pod, mert ®n vagyok az idŖsebb, ®s ezt a botot ®n szeretn®m!ò. Teh§t ez az alap. Minamat§r·l j§tszottunk. 

Jap§nban, a Chisso v§llalat higanyt pump§lt a foly·v²zbe ®s a halak elpusztultak, a hal§szoknak pedig 

nem volt mit enni¿k. A korm§ny minderre azt mondta, hogy a halakat nem szabad eladni, de a hal§szok 
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megehetik Ŗket. ĉgy a hal§szok lassan higanym®rgez®st kaptak.13 A csoport, amellyel dolgoztam, elsŖ al-

kalommal vett r®szt dr§mafoglalkoz§son. A British Council pedig arra k®rt fel, hogy mutassam be, mik®nt 

lehet dr§m§val politik§t tan²tani. El®rkezt¿nk egy olyan ponthoz, ahol a csoportbeli l§nyok v®gre meg-

mozdultak, merthogy ezek ®szakkelet-angliai l§nyok, akik nem nagyon sz·lalnak meg ·r§n. A nŖk ink§bb 

hagyj§k, hogy a f®rfiak besz®ljenek. Gyakran eg®szen k¿lºn§ll· ®letet ®ltek, a nŖk otthon nevelt®k a gye-

rekeket. M§ra persze mindez megv§ltozott, de ®n most a r®gi idŖkrŖl besz®lek. Sz·val ezek a l§nyok nem-

igen akartak megsz·lalni. £n azt mondtam: ĂAzt hiszem, valakinek fel kellene mennie a Chisso vezetŖs®-

g®hez ®s be kellene olvasni nekik. Szembe kell n®zni¿k azzal, hogy higanyt pump§lnak a viz¿nkbe ®s 

megºlik a testv®reinket!ò Merthogy szºrnyŤ paral²zistŖl szenvedtek. Mindez val·ban megtºrt®nt 

Minamat§ban. Nem kaptak semmilyen k§rp·tl§st ®s a c®g t®nyleg szºrnyen b§nt vel¿k. A fi¼k ezen a 

ponton m§r demonstr§lj§k, demonstr§lj§k ®s nem j§tssz§k a megb®nult kezek okozta probl®m§kat. V®g¿l 

n®gy l§ny jelentkezik, hogy majd Ŗk t§rgyalnak a Chissoval. Azt k®rdem tŖl¿k: ĂMire sz§m²totok, mit fog 

csin§lni a fŖnºk, amikor odamentek?ò ĂH§t, az irod§j§ban lesz.ò ĂSz·val az irod§j§ban lesz. Lesz m®g 

vele valaki?ò ĂNem! Egyed¿l lesz. Megy¿nk, tudjuk, hogy egyed¿l van.ò Sz·val azt mondt§k, hogy min-

denki eb®del, de Ŗ az irod§j§ban tºlti az eb®dsz¿netet. ĂJ·. Teh§t az irod§mban vagyok, ®s ®ppen eb®de-

lek. Ti pedig jºttºk ®s meg®rtetitek velem a helyzetet!ò ĂIgen, ²gy lesz!ò ï mondj§k Ŗk. De persze Ŗk na-

gyon b§tortalanok, ¼gyhogy ®n ¼js§got olvasok. Term®szetesen nem val·di ¼js§got. £ppen a tŖzsdei §rfo-

lyamokn§l tartok. Ăč, a Chisso ¼jra j·l teljes²tett a tŖzsd®n!ò P®nzrŖl besz®lek magamban, ¼js§got olva-

sok ®s eszegetem a szendvicsem. ĂNah§t, ez val·ban csod§latos!ò ŕk pedig m®g mindig azon tŤnŖdnek, 

hogy kopogjanak-e. Đgyhogy le§llok ®s megk®rdezem tŖl¿k: ĂSzerintetek ez rendben van, ahogy most 

van a fŖnºk?ò ĂIgen. Sz§molja a p®nz®t!ò Erre ®n: ĂGondolom, hogy ez a dolga. Besz®ltek vele?ò 

ĂIgen!ò ĂJ·! Szerintetek az ajtaj§n csengŖ van vagy kopogtat·?ò Az ilyen k®rd®sre szoktam mondani, 

hogy Ăseg²ts¿nk nekik egy picit, hadd nyerjenek!ò. Most m§r tudj§k, hogy a Times-t olvasom ®s ¼gy dºn-

tenek, hogy csºngetnek. Megnyomj§k a csengŖt. Csing-csing. £n pedig felveszem a telefont, ®s azt mon-

dom: ĂHa valaki engem keres, mondj§k meg, hogy ®ppen eb®dsz¿netem van. K®sŖbb visszajºhetnek.ò 

Letettem a telefont ®s azt k®rdeztem: ĂNa, ehhez mit sz·ltok?ò ĂEz nem igazs§g!ò ï felelt®k. ĂH§t, tal§n 

megmondhatn§tok neki, hogy mit akartok.ò Đgy dºntenek, hogy becs¼sztatnak egy cetlit az ajt· alatt, ami 

szerintem csod§latos. Sz·val egy cetli ®rkezik az ajt· alatt. ĂKi az?ò ï k®rdezem. ĂBesz®ln¿nk kell ºnnel, 

a munk§sok vagyunk!ò ï ami persze szemenszedett hazugs§g. Azt felelem erre: ĂH§t nem tudom, hogy 

beengedn®m-e a munk§saimat vagy sem. Mit gondoltok?ò ĂOrvosok lesz¿nk, akik t§rgyalni jºttek!ò ï 

mondj§k erre. ĂH§t igen, val·sz²nŤleg az orvosokat beengedn®m, b§r fogalmam sincs, hogy mirŖl akarnak 

besz®lni.ò ĉgy v®g¿l megnyomj§k a csengŖt, ®n megk®rdezem, hogy ki az, mire azt felelik, hogy eg®sz-

s®g¿gyi szakemberek. De m®g mindig bizonytalanok; nagyon f®l®nk l§nyok. ĂMegnyomom a gombot, ®s 

majd hallj§k, amikor kiny²lik az ajt·!ò ï mondom nekik. Bejºnnek, de m®g mindig nem igaz§n tudj§k, 

hogy mit mondjanak. ĂFoglaljanak helyet!ò ï mondom, mire az egyik l§ny hirtelen azt feleli: ĂNem! Nem 

¿l¿nk le!ò ĂPardon?ò ï mondom. £s elkezdek egyre hevesebb lenni, ®s min®l hevesebb vagyok ®n, ann§l 

hevesebbek Ŗk, teh§t nyer®sre §llnak. £s v®g¿l azt kell mondjam, hogy Ăseg²ts®get h²vokò, ®s enn®l gyen-

g®bb m§r nem is lehetn®k. ĂIgen, mert be van tojva! Nem is akar tudni az eg®szrŖl!ò ï mondj§k ®s persze 

nyertek. Szerintem nyertek. De ha csak azzal vagyok elfoglalva, hogy a nagyfŖnºkºt j§tszom, ®s nem ha-

gyom, hogy §tvegy®k az ir§ny²t§st, akkor sosem veszik ®szre, hogy erŖtlen vagyok, hogy hossz¼ t§von 

nem sz§llhatok szembe vel¿k. Term®szetesen amint seg²ts®get h²vatok, Ŗk mozd²thatatlann§ v§lnak. 

ĂAk§rh§ny embert beh²vhat ide, de akkor is meg kell hallgatnia minket!ò £s v®g¿l beleegyezek, hogy el-

k²s®rjem Ŗket a faluba, hogy ne lehessen azt mondani, hogy nem reag§ltam. De az®rt felh²vom a titk§r-

nŖmet: ĂTudod, hogy hol tal§lsz, ha sz¿ks®g lenne r§!ò ĂNem akarjuk foglyul ejteni, csak azt szeretn®nk, 

ha tenne valamit!ò £s hirtelen ott §ll ez a n®gy kem®ny nŖ, akik ki§llnak a f®rfiak®rt.  

A Chisso v§llalat vezetŖjek®nt nem nagyon haszn§ltam jelmezt, csak egy szem¿vegkeretet. Az®rt 

dºntºttem m®gis ¼gy, hogy teljes szerepbŖl dolgozom, mert m§r seg²tettem nekik abban, hogy felv§llalj§k 

a v§llalat megl§togat§s§val j§r· vesz®lyeket ®s meg®rdemelt®k, hogy pr·b§ra tegy®k magukat. Kisz§m²-

tott rizik·t v§llaltam, mert b²ztam benne, hogy nyerni fognak. De az elŖbbi sorb·l is l§tszik, hogy milyen 

hosszan k®sz²tettem mindezt elŖ. £rthetŖ ez valamennyire? 

                                                 
13 H²r 1997-bŖl, az £let ®s tudom§ny c. lapb·l: ĂNegyven ®v ut§n ism®t ehetŖ a Minamata-ºbºl hala. Negyven ®vvel azut§n, 

hogy a jap§n Minamata-ºbºl higannyal fertŖzŖdºtt meg tiszt§nak minŖs²tett®k a tenger e szakasz§t ®s ehetŖnek az innen kifogott 

halakat. Ez®rt hamarosan felszedik azt a v®dŖh§l·t, amely 1974 ·ta lez§rta a m®rgezett vizŤ ºblºt a halak elŖl. A Minamata-¿gy 

az ipari kºrnyezetszennyez®s egyik legs¼lyosabb esete volt: 1022 ember halt meg ®s 752 betegedett meg amiatt, hogy a Chisso 

vegyi ¿zem higanyt tartalmaz· szennyvizet engedett az ºbºlbe. A m®rgez®s kºvetkezt®ben sok gyerek sz¿letett s¼lyos torzul§-

sokkal. A korm§ny 1968-ban ismerte el, hogy a Minamata-betegs®g n®ven ismertt® v§lt torzul§sok a kºrnyezetszennyez®snek tu-

lajdon²that·k, de negyven ®vnek kellett eltelnie ahhoz, hogy az §ldozatokat k§rtalan²ts§k.ò (A szerk.)  
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ï Igen. Vil§gos. De nevel®si szempontb·l n®zve mit gondol, ezek a l§nyok mennyire viszik tov§bb ezeket 

az ®rt®keket a saj§t ®let¿kben? 

Mindig is szerettem volna elker¿lni azt a l§tszatot, hogy egy dr§mafoglalkoz§s ®leteket v§ltoztathat meg. 

De abban biztos vagyok, hogy amikor meg®rint minket egy irodalmi mŤ, egy festm®ny, egy vers, valaki-

nek a sz²npadi j§t®ka, a t®v®, r§di· stb., akkor kiterjesztj¿k a tud§sunkat arr·l, hogy mit jelent embernek 

lenni. Nºvelhetj¿k az emp§ti§nkat ®s meg®rthetj¿k a felt§rul· lehetŖs®geket. Persze az, hogy ezeket az 

®lm®nyeket az ®letben mik®nt hasznos²tjuk, az csakis tŖl¿nk f¿gg.  

Az biztos, hogy a nyelv mindig kºzponti, a fesz¿lts®get fenn kell tartani, ®s hinni kell abban, ami ®p-

pen vel¿nk tºrt®nik. A falu lak·inak ®let®be bele kell nŖni¿k ®s ezen fel¿l, merthogy politik§t tan²tok ne-

kik, ºnmagukn§l sokkal nagyobb dolgokkal szemben kell ki§llniuk. Seg²tenem kell nekik azt§n tov§bb-

vinni a dolgokat. Nincs ®rtelme tov§bb j§tszanom a Chisso fŖnºk®t, ink§bb azt pr·b§lom §ttekinteni ve-

l¿k, hogy meddig jutottunk. Mit tudunk m®g tenni? Kit kell m®g felkeresn¿nk? £s elkezdenek politikailag 

gondolkodni. 

ĂKih²vhatn§nk a sajt·t!ò ĂIgen, de ha kih²vjuk a sajt·t, akkor fel kell k®sz¿ln¿nk arra, hogy be kell 

mutatnunk a bizony²t®kainkat. Nem szabad l·d²tanunk! Bizony²t®kkal kell rendelkezn¿nk mindenrŖl, 

amit mondunk!ò ĂIgen! Tartsunk ny²lt napot a faluban, h²vjuk meg a sajt·t Minamat§ba.ò ĂA nemzetkºzi 

sajt·t is megh²vjuk?ò Persze ezek helyi gyerekek, ¼gyhogy az §ltaluk ismertben gondolkodnak. ĂElŖszºr 

a Journalt h²vjuk ki!ò Ez a helyi newcastle-i lap. Ă£s ha minden j·l megy, akkor ak§r a Daily Mailig is 

eljuthatunk!ò Term®szetesen csak olyan ¼js§got mondanak, amit otthon l§tnak. Lehet, hogy hallottak m®g 

a Times-r·l, ¼gyhogy tal§n azt is mondj§k.  

A kºvetkezŖ l®p®s az ¿gy bemutat§s§nak elŖk®sz²t®se. Kºz®ppontban a nyelv, m®gpedig a koherens 

nyelv. SzºrnyŤ §llapotunk bemutat§sa. Ez sok szervez®st jelent, ki fogja tudni ezt elmondani? Ki fogja 

b²rni a strap§t? £s legy¿nk csºndesek vagy kiab§ljunk vel¿k? Teh§t aszerint kell m·dos²tanunk a viselke-

d®s¿nket, ami politikailag a legink§bb elŖnyºs a sz§munkra. Ugyanis politikai gondolkod§st tan²tok. £rt-

hetŖ, amit mondok? 

ï Igen. 

A h®t folyam§n elhagytuk Minamat§t, mert szerettem volna, ha felismern®k, hogy mindenfel® vannak 

Minamat§k. Mindenfel® vannak kis zsarnokok vagy ®ppen olyan emberek, akik j·t akarnak tenni. Nem 

minden politikus rossz. A h®t v®ge fel® egy gy§rban dolgozunk. Hal§szk®nt kezdt¿k, teh§t m®g mindig 

munk§sok vagyunk. Mi k®sz²tj¿k a legjobb kr®mtort§kat eg®sz £szakkelet-Angli§ban. £s most m§r t§rsa-

dalompolitik§val foglalkozunk, nem p§rtpolitik§val. Sosem ®rdekelt a p§rtpolitika. T§rsadalompolitika! 

Ha v§ltoztatunk valamin, akkor ut§na kell j§rnunk, hogy milyen hat§sai lesznek. £s persze a gyºkereit is 

meg kell vizsg§lnunk. £n nem ®rtek a politik§hoz, csak a j·zan eszemet haszn§lom, de azt gondolom, 

hogy hossz¼t§von az ember tud t§rsadalmilag hasznosat tenni ®s feladata, hogy min®l tºbbszºr ®s min®l 

tºbb emberrel tegyen j·t. 

Csod§latos tort§kat k®sz²t¿nk, errŖl vagyunk h²resek. Hasonl·an a minimatai hal§szokhoz, akik a 

friss, finom haluk kapcs§n v§ltak ismertt®. A mi kr®mtort§nk nagyon friss. Kidolgozzuk, hogy mik®nt is 

gy§rtjuk ezeket a tort§kat, ebbŖl mindenki kiveszi a r®sz®t. Azt§n egy napon bejºvºk ®s azt mondom: 

ĂEgy ¼j takar²t·nŖ fog kezdeni n§lunk ®s gondoltam jobb, ha megeml²tem nektek. Egy idŖsebb ºzvegy-

asszony ®s nagyon nagy sz¿ks®ge van erre az §ll§sra, gondoltam kipr·b§lhatn§nk.ò Azt mondj§k ĂPersze, 

persze.ò BedŖlnek, att·l, ahogy felvezettem a dolgot. ĂDe egy kicsit m§s beoszt§ssal kell majd dolgozni, 

mert van egy beteg gyermeke.ò ĂEzt hogy ®rted?ò k®rdezik. ĂTudj§tok, hogy a takar²t·k mind reggel hat-

kor kezdenek ®s v®geznek a munk§jukkal, mire bemeleg²tett¿k a s¿tŖket.ò Ăĉgy van!ò ï mondj§k. ĂH§t, 

ez az asszony csak t²z ®s tizenkettŖ kºzºtt tud dolgozni!ò ĂDe h§t akkor ¼tban lesz nek¿nk!ò ĂNem eg®-

szen tudom, mit tudunk ez ellen tenni, de olyan embernek l§tszott, aki nagyon gondosan dolgozik.ò £s 

amikor beind²tjuk a gy§rat, azt mondom: ĂAdjunk neki egy es®lyt! Megengeditek, hogy ®n legyek ez az 

asszony?ò Persze, hogy megengedik. De a szerzŖd®skºt®s fontos, k¿lºnºsen nagyobb gyerekekn®l. Ez a 

v§laszt§s hatalm§t adja a kez¿kbe. Tºbbnyire belemennek, mert izgalmas, amit k²n§lsz nekik, ®s seg²t ab-

ban, hogy a szimbolikus szintrŖl az enakt²v szintre l®phessenek. Kisebb gyerekek jobban elviselik a hirte-

len szerepv§lt§sokat akkor, ha egy®rtelmŤek a jelz®sek, m²g a nagyobb gyerekek gyakran bizalmatlanok, 

vel¿k tºbb idŖt kell hagyni az ilyen v§lt§sokra. 

£s akkor bejºvºk egy porronggyal a kezemben ï persze igaz§b·l nincs semmi a kezemben ï ®s el-

kezdek porolni. ĂNe porold a tort§kat! Vigy§zz!ò £s ºsszeh²vnak egy gyŤl®st. Az a k®rd®s, hogy a nŖvel 

besz®ljenek-e elŖbb vagy menjenek a fŖnºkhºz. Milyen hatalmat haszn§ljanak? ĂElŖbb vele besz®lj¿nk!ò 

ï mondj§k ®s hozz§ is l§tnak. ĂN®zd, Mary! A tort§kat nem szabad porolni. Mindenf®le bacilust teszel r§, 

ez ²gy nincs rendben.ò Mire ®n azt felelem: ĂDe h§t ®n mindig is nagyon alapos voltam.ò ĂNem j· helyen 
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volt§l alapos!ò Mindent megtesznek, hogy ne kelljen kir¼gniuk. £n meg mindent megteszek, hogy meg-

tarthassam az §ll§somat. V®g¿l azt mondj§k: ĂNem tudn§l kor§bban jºnni?ò ĂSajnos nem tudok, mert a 

kisl§nyomat el kell vinnem a fogyat®kosok iskol§j§ba ®s csak azt§n tudok bejºnni. Nagy sz¿ks®gem van a 

p®nzre.ò ĂH§t azt meg®rtj¿k. Nem tudn§l porsz²v·zni?ò De h§t, egy ilyen helyzettel mit lehet kezdeni? 

V®g¿l azt mondt§k, hogy §lljak be hozz§juk tort§t k®sz²teni, ami szerintem nagyszerŤ megold§s. T²ztŖl 

d®lig dolgoztam ®s Ŗk ebbe is beleegyeztek. Persze ®n nagyon alapos vagyok, a tort§k pedig csak jºnnek 

®s jºnnek, fennakadnak n§lam, mert pr·b§lom nagyon sz®pen csin§lni a dolgom. £s most m§r Ŗk is ne-

vetnek rajta, ®n is nevetek rajta. ĂDe h§t megtºrt®nhetne, nem?ò ïmondom. ĂMegtºrt®nhetne.ò ï mond-

j§k ï ĂDe h§t nem ®ppen csapatj§t®kos!ò ĂH§t nem!ò 

A szerepbŖl kil®pve azt§n azt mondom: ĂAz a helyzet, hogy jºn az idŖ- ®s mozdulatszak®rtŖ, mert azt 

gondolj§k, hogy nem vagyunk el®g hat®konyak, tºbb tort§t tudn§nk gy§rtani, mint amennyit most k®sz²-

t¿nk.ò Ezt az idŖ- ®s mozdulatszak®rtŖt az®rt tal§ltam ki, mert nºveli a fesz¿lts®get, mivel egy olyan k¿lsŖ 

szak®rtŖ, akinek a saj§t ter¿let®n t¼l nincs ®rdekelts®ge ¿gyeinkben. Ezt megelŖzŖen m§r kialakult a cso-

port ®s kºztem egy bizalmas emberi viszony, egy¿tt viccelŖdt¿nk a j§t®k alakul§s§n. Đjabb politikai 

nyom§st kellett behoznom a j§t®kba, annak ®rdek®ben, hogy elŖrel®pj¿nk. Ebben az esetben egy tan§rt 

k®rtem meg, hogy az idŖ- ®s mozdulatszak®rtŖ szerep®t vegye mag§ra, csak k®rd®seket kellett feltennie. 

Mindny§jan ott s¿tj¿k a tort§inkat, melyekre nagyon b¿szk®k vagyunk, Ŗ pedig azt k®rdezi: ĂMeg tudn§ 

ezt ism®telni?ò, ®s sz§molja a m§sodperceket. Ezt nem b²rj§k elviselni. Azt mondj§k: ĂN®zze, a tort§k 

nem ²gy mŤkºdnek. Nem tudnak gyorsabban kelni, mint ahogy kelnek. ¥n azt akarja, hogy tizenºt perc 

alatt keljenek, pedig legal§bb h¼sz perc kell ehhez.ò De a szak®rtŖ azt mondja, hogy akkor is ¼gy kell 

csin§lni. ŕk pedig ºsszeh²vj§k a gyŤl®st. 

P®ntek d®lut§n azon tŤnŖd¿nk, hogy h§ny politikai k®rd®st tudtunk j·l kezelni Minamata ·ta. R§dºb-

bentek arra, hogy apr· dolgok milyen gondokat okozhatnak, ®s hogy milyen neh®z Ŗket kezelni. K¿lºn-

bºzŖ reakci·kat v§lthatnak ki, aggodalmat, probl®m§kat okozhatnak, de m®gis elŖrel§t·an kell megold§st 

keresni. P®ld§ul elkezdtem besz®lni a j§t®kban egy ¼j fajta ventill§toros s¿tŖrŖl, kipr·b§ljuk-e vagy sem. 

D®lut§n n®gykor, amikor ®ppen kezdtem elpakolni a dolgaimat, odajºn hozz§m az egyik fi¼. ĂTudja, Mrs. 

Heathcote, azok a tort§k ®s az idŖ- ®s mozdulatemberes dolog olyan volt, mint Minamata. R§rak·dott a 

tort§kra a por.ò Merthogy valahol a j§t®kban azt mondtam, hogy: ĂĐgysem l§tja majd senki.ò Mire azt 

felelt®k: ĂDe mi tudjuk!ò Egy§ltal§n nem besz®ltem ekkor Minamat§r·l. Senki sem l§tta a higanyt a v²z-

ben, senki sem l§tta a port a tort§kon. £s ez a fi¼ azt mondja nekem: ĂEz Minamata volt kicsiben, nem? 

Ha nem l§tj§k, akkor megtehetj¿k, de valaki mindig tud r·la, nem?ò ĂIgen, azt hiszem, valaki mindig tud 

r·laò ï feleltem. ĂAkkor az a k®rd®s, hogy tesznek-e ellene b§rmit, vagy semò ï mondta a fi¼. ĂIgen, azt 

hiszem ez az igazi k®rd®s.ò Szerintem ez az igazi t§rsadalompolitika oktat§s. Sokan azt hiszik, hogy foly-

ton csak a gyeng®bbik f®lrŖl besz®l¿nk, de ez nem igaz. Elkezdt®k a legk¿lºnbºzŖbb szempontok figye-

lembev®tel®vel kºr¿lj§rni a probl®m§kat. Tal§n tud r·la, hogy n§lunk folyton arr·l besz®lnek, hogy a di§-

kok nem tanulnak eleget a politik§r·l. A h®ten ®ppen ¼jra elŖker¿lt ez a t®ma. Ez egy fantasztikus aj§n-

d®k, a dr§ma. Persze att·l f¿gg, hogy a tan§r hogyan ®rtelmezi, de ®n egyszerŤen ¼gy ®rtelmeztem, hogy 

kinek van hatalma m§snak megmondani, hogy mit csin§ljon. Tan²t§somban ®n mindig a legkisebbnek l§t-

sz· dolgokb·l pr·b§lok kiindulni. Amikor ma egy¿tt reggelizt¿nk, akkor az ®n dºnt®semen m¼lott, hogy 

feh®r kenyeret pir²tottam ºnnek ®s nem barn§t. M§s napokon barn§t kapott volna, most viszont nem volt 

idŖm megs¿tni. De errŖl ®n nem besz®ltem, ®s a helyzet politikailag olyan volt, hogy ºn nem kezdett bele 

egy hosszadalmas vit§ba, egy darab keny®r miatt. 

Rºvid elm®leti ºsszefoglal§s 
Visszat®rve az eredeti k®rd®shez: azt hiszem, hogy ï b§r sokan sokf®lek®ppen csoportos²tj§k ï l®nyeg®-

ben nem v§ltozott olyan sok minden a munk§mban. Mivel jobban meg tudom magyar§zni, hogy mit csi-

n§lok, m·dszertanom tºbb ter¿leten sokkal kiterjedtebb® v§lt. A gyerekek v®detts®g®t sokkal ¿gyesebben 

®s folyamatosabban tudom el®rni. A v§llalt rizik·k nagyobbak. A felhaszn§lt anyagok tudatosabban szol-

g§lj§k a c®lokat. A csoport hatalommal felruh§z§s§nak strat®gi§i bŖv¿ltek. Sokkal kritikusabban figyelem 

magamat, mint a tanul§si folyamat egyik szereplŖj®t. £s sokkal ®rtelmesebben tudom lebontani a strat®gi-

§kat. A fejlŖd®s megmutatkozott bizonyos kulcsform§kban. P®ld§ul a szak®rtŖi dr§ma forradalmi v§lt§s a 

tan²t§si m·dszertanban. A gºrd¿lŖ szerep (rolling role)14 lehetŖv® teszi, hogy tan§rok egym§st kºlcsºnº-

sen t§mogat· csapatokban dolgozzanak. A megb²zat§s modell (commission modell) partners®get ®p²t ki 

                                                 
14 Gºrd¿lŖ szerep (rolling role): Egy olyan tan²t§si modell, amelyben egy tantest¿let k¿lºnbºzŖ tant§rgyait tan²t· tan§rok egy 
kºzºs kontextust hoznak l®tre, amelynek fikci·j§t fenntartva a saj§t t§rgyaik tantervi kºvetelm®nyeit teljes²teni tudj§k. A m·d-

szert egy tizenhat, egyenk®nt egy ·r§s r®szbŖl §ll· videosorozatban mutatja be Heathcote ®s k®t seg²tŖje a Rolling role and the 

national curriculum c²mŤ oktat·filmben. Kiadta a University of Newcastle Upon Tyne Audiovizu§lis Kºzpontja. (B. Ć.) 



 

17 

az iskola ®s a t§rsadalom kºzºtt. Gavin kºnyve15 p®ld§ul a Man in a Mess16 korszakomb·l indul ki ®s ah-

hoz viszony²t mindent. De az az eg®sz abb·l indult el, hogy egy neves kritikus szavait olvastam, hogy is 

h²vj§k, rossz vagyok a nevekkelé ezt teszi a kor... Kenneth Tynan, Ŗ azt mondta, hogy minden j· sz²n-

h§z, nem, azt hiszem dr§m§t mondott... sz·val minden j· dr§ma a k®ts®gbees®s fel® tart·, vagy abban l®-

vŖ, vagy abb·l kim§sz· emberrŖl sz·l. Ott a fesz¿lts®g. Persze elkezdtem olyan k®ts®gbeesett pillanatok 

kºr¿l dolgozni, amire mindenf®lek®ppen reag§lni kell. Ez vonatkozik a boszork§nyra ®s a csecsemŖre, a 

Chissora vagy a tort§kra. De azt§n m§r nem ²gy besz®ltem r·la, mert tov§bbl®ptem a gondolkod§somban. 

Nem hiszem, hogy sokat v§ltoztattam a m·dszertanomon, az csak egyre letisztultabb lett. Term®szetesen 

a legnagyobb v§lt§st az okozta, amikor szak®rtŖi dr§m§r·l kezdtem besz®lni, mert az teljesen §tszervezte 

az oszt§lytermi hatalommegoszl§st. A tan§r ®s a gyerekek feloszt§s helyett menedzser ®s egy c®get mŤ-

kºdtetŖ kºzºss®g lett. Ez tulajdonk®ppen egy nagy oszt§lytermi hatalom§tad§s. Teljesen §talak²tja a tan§ri 

nyelvet, mert itt m§r nem besz®lhetsz ¼gy, mint egy tan§r. Egy tortagy§rt· v§llalatban nem haszn§lhatsz 

tan§ri besz®det! Az oszt§lytermi diskurzus az oktat§s egyik legfontosabb ºsszekºtŖ eleme, ennek ellen®re 

a oktat§si hierarchia cs¼cs§n l®vŖ szakemberek nemigen foglalkoznak ezzel a k®rd®ssel. A politikusok az-

t§n meg v®gk®p nem. Ami·ta az eszemet tudom, pr·b§lok megszabadulni a szok§sos tan§ri nyelvhaszn§-

latt·l. 

Szak®rtŖi dr§ma 
Valamelyik kºnyvben m§r eml²tettem, hogy amikor tizenkilenc ®vesen elŖszºr mentem be egy oszt§lyte-

rembe, ®n ugyanis tizenn®gy ®ves koromban abbahagytam az iskol§t ®s egy szºvŖgy§rban kezdtem el 

dolgozni, sz·val amikor bel®ptem, ®s ott §lltak velem szemben azok a nagy gimnazista fi¼k, azt k®rdez-

tem tŖl¿k, hogy milyen tulajdons§gok alapj§n v§lasztan§nak embereket, ha haj·skapit§nyok lenn®nek? Ez 

a k®rd®s egy szak®rtŖi dr§ma kiindul· pontja lehetne. De ®n ezt persze h¼sz ®ven §t nem tudtam. A 

Gavinnel kºzºsen ²rt kºnyv¿nkben17 vil§goss§ tettem: att·l, hogy a gyerekeket folyton szak®rtŖnek ne-

vezz¿k, m®g nem lesz szak®rtŖi a dr§ma. A nyelvhaszn§latodt·l v§lnak szak®rtŖkk®. A szak®rtelmet pe-

dig fokozatosan dikt§lod bel®j¿k, an®lk¿l, hogy Ŗk tudn§nak r·la. A nyelvet v®gtelen¿l kºrmºnfontan kell 

haszn§lni. Mondok egy p®ld§t. Egy tan§rnŖ, Mrs. Bell, az oszt§ly§val a dr§m§ban egy kolostort mŤkºdte-

tett. Minden probl®ma, amivel szembes¿ltek, olyan volt, amivel egy szent ¿gyet szolg§l· kºzºss®g tal§l-

kozhat, de a fŖ feladatuk egy k·dex meg²r§sa volt, mert a tan§r az ²r§sk®szs®g¿ket szerette volna alapve-

tŖen jav²tani. Term®szetesen a nyelvet besz®lni¿k kellett azelŖtt, hogy ²rni tudt§k volna, hiszen a saj§t 

rendj¿k szab§lyzat§t fektett®k ²r§sba. £n idŖrŖl idŖre bekapcsol·dtam a munk§jukba, elsŖsorban az idŖn-

k®nt odal§togat· ®rsek szerep®ben. Kor§bban n®h§ny ludat k®rtek tŖlem, hogy ne legyen hi§nyuk l¼dtoll-

ban, ami persze n®lk¿lºzhetetlen az ²r§shoz. Kint §lltunk az iskola teny®rnyi udvar§n ®s ®ppen az elŖtt¿nk 

elter¿lŖ f¿ves mezŖben gyºnyºrkºdt¿nk. Ott §llok a ludakat gondoz· fi¼val, volt valami m§s posztja is, 

de az most nem jut az eszembe. Ott §llok, ®s azon tŤnŖdºm, hogy mik®nt tudok neki seg²teni abban, hogy 

tºbbet tudjon a ludakr·l. Mert most m®g csak azt tudja, hogy nagyon erŖs a sz§rnyuk, ak§r a l§bunkat is 

eltºrhetik vel¿k, ®s hogy a tollukat ²r·szerk®nt lehet haszn§lni. Azon gondolkodom, hogy honnan kezd-

jem. ĂAzok a hossz¼ nyak¼ §llatok ott a t§volban, azok lenn®nek a ludak?ò Ăĉgy van.ò ï feleli ï ĂHosz-

szabb a nyakuk a kacs§k®n§l!ò ĂAha, ha j·l l§tom, akkor kacs§kat is tartanak!ò mondom ®n. ĂIgen, de a 

kacs§k bemennek a v²zbe.ò ĂT®nyleg?ò ĂIgen, a kacs§k tudnak ¼szni! A ludak nem mennek be a v²zbe!ò 

ĂH§t az j·, mert akkor mindig meg lehet Ŗket tal§lni a mezŖn.ò Ăĉgy van!ò ï mondja. Ăŕk azok a hossz¼ 

nyak¼ak.ò ĂAzt hallottam, hogy a ludak igen v§logat·sak, ha t§pr·l van sz·.ò ĂIgen, nagyon is azok! Ki-

huzig§lj§k a giliszt§kat a fºldbŖl, de persze mi is etetj¿k Ŗket!ò ĂSz·val etetik Ŗket. Tal§n valamilyen ke-

ny®rf®les®ggel?ò ĂNem, nem keny®rrel, haneméò ï ®s itt elbizonytalanodik. ĂM§s dolgokkal etetj¿k 

Ŗket.ò ĂGondolom, valamilyen maggal.ò ĂBizony!ò ï mondja Ŗ. ĂKukoric§t szoktunk nekik adni!ò £s ²gy, 

ak§r m§r etetheti is Ŗket. ĂGondolom, hogy a talpukkal lehet n®mi gond, ha messzire kell Ŗket vinni. 

Szoktak eladni ludakat?ò ĂIgen, ha kiºregszenek, vagy ha p®nzre van sz¿ks®g¿nk, akkor n®h§nyat el-

adunk.ò 

Ćltal§ban valamivel tºbbet tudok, mint a gyerekek, nem sokkal, csak egy picivel. Itt p®ld§ul tudom, 

hogy ha az ember el akarta adni a l¼djait, akkor l¼dv§s§rba kellett Ŗket vinni, mert odamentek azok, akik 

v§s§rolni akartak. De akkoriban, az ilyen hossz¼ utat a ludak gyalog tett®k meg, az utak viszont nagyon 

rosszak, kºvesek voltak ®s fels®rtett®k volna a pici l§bukat. Ez®rt a ludak l§b§t k§tr§nyba dugt§k, ®s ami-

                                                 
15 Bolton, Gavin (1995) Acting in classrom drama, Trentham, London 
16 Sz®p magyar²t§s, ha nem is sz· szerinti ford²t§s erre a kifejez®sre az, amit Dorothy Heathcote Three Looms Waiting c. filmj®-

nek elsŖ r®sz®hez tal§lt ki De§k £va: Ăigaz ember bajbanò. (A szerk.) 
17 Bolton, G.; Heathcote, D. (1995) Drama for learning, Dorothy Heathcoteôs Mantle of the expert approach to education, 

Heinemann, Portsmouth 
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kor az kihŤlt, lett egy kis bakancsuk. Ezt a tud§somat szeretn®m a fi¼val megosztani. Tan§rk®nt egyszerŤ-

en azt mondan§m: ĂTudod, hogy a ludak akkoriban k§tr§ny bakancsot viseltek?ò £s h§t persze Ŗ ezt hon-

nan tudn§, teh§t csºkkenten®m a szak®rtelm®t. Đgy kell csin§lnom, hogy meg®rtse ®s m®gis egyenlŖ tud§-

s¼ak legy¿nk. Teh§t j§r az agyam, grrrrrrrrr... Azt§n azt mondom: ĂGondolom, itt az utak nagyon kavi-

csosak.ò ĂIgenò ï feleli Ŗ. ĂSajnos, nagyon kavicsosak.ò ĂNagyon messze van innen a l¼dv§s§r?ò ï k®r-

dezem tŖle, ®s ²gy az Ŗ fej®ben ºssze§ll a l¼dv§s§r, a t§vols§g ®s az utak §llapota. ĂIgen, el®g messzire 

kell menn¿nk.ò ï mondja. ĂBizony§ra, kikezden® a l§bukat az a sok kavics!ò ĂH§t igenò ï mondja Ŗ. 

ĂMilyen nagyszerŤ, hogy bek§tr§nyozz§k a l§bukat!ò ŕ ezt nem eg®szen ®rti, de azt mondja: ĂH§t igen, 

az val·ban j·!ò ĂA k§tr§nyba a l¼d teljes l§b§t kell beledugni?ò ĂIgen, igen!ò ï mondja. ĂSz·val ez olyan, 

mint egy k§tr§ny bakancs?ò ĂIgen, k§tr§ny bakancsokban gyalogolnak!ò ĂNah§t! Micsoda zseni§lis ºt-

let!ò ï mondom ®n. ĂTudja, azt m®gsem hagyhatjuk, hogy megs®r¿ljºn a l§buk!ò ï feleli. 

Sz·val errŖl besz®lek. Nem nagyon hallok ilyesmit m§sokt·l. Olvasom, hogy miket ²rnak a szak®rtŖi 

dr§m§r·l, ®s sokan azt hiszik, hogy el®g Ŗket folyton szak®rtŖnek nevezni ®s m§r azz§ is v§lnak. Enn®l 

sokkal kifinomultabban mŤkºdik az eg®sz. £s persze a szak®rtŖi dr§ma hossz¼ t§v¼.  

A m§sik fontos dolog a szak®rtŖi dr§m§val kapcsolatban az, hogy neked nem lehet tan§ri autorit§sod 

an®lk¿l, hogy a r®sztvevŖk enged®ly®vel teljesen ki ne l®pn®l a j§t®kb·l (®s tan§rk®nt besz®ln®l).. Folya-

matosan ¼jra kell szerzŖdni vel¿k. P®ld§ul a szerzeteseinkn®l tudtuk, hogy minden reggel szerzetesk®nt 

elvonulunk a kis cell§nkba. Ez persze a reggeli ima18 ut§n tºrt®nt, amit ez a csoport vezetett az eg®sz is-

kola r®sz®re, hiszen ki m§s csin§ln§, ha az iskol§ban mŤkºdik egy szerzetesrend. Sz·val a reggeli ima 

ut§n, mindenki visszavonult a cell§j§ba. Ez egy §tlagos oszt§lyterem, sz·val igaz§b·l a padjukhoz men-

tek. £s n®ma csºnd volt. Eileen, az oszt§lyfŖnºk, ®s ha ®pp ott voltam l§togat·ban, akkor ®n is, a cell§nk-

ba ment¿nk ®s mindenki dolgozott. Ceruz§val vagy l¼dtollal ï a k·dexet ²rtuk. De le²rt§k a napi teendŖi-

ket is, mert mindenkinek m§s-m§s feladata volt. Ha b§rmit meg akartak besz®lni Eileennal, akkor kijºttek 

a cell§jukb·l ®s szerzetesk®nt odamentek hozz§ ®s megbesz®lt®k. Seg²tett nekik §tn®zni az ²r§sukat. Azon 

tŤnŖdtek, hogy kell-e ide vesszŖ vagy m§sk®nt kell-e elv§lasztani. Mire Eileen azt mondta, hogy ĂIgen, 

testv®réò, mert a l§nyokat is testv®rnek sz·l²tottuk, mert hogy nem voltak nŖi szerzetesek ebben a rend-

ben, ®s ²gy elfogadt§k ezt a sz·haszn§latot. Sz·val, ha gondjuk volt a helyes²r§ssal, akkor Eileen megk®r-

dezte, hogy: ĂSzeretn®l ut§nan®zni a sz·t§rban, testv®r?ò £s egy eg®szen h®tkºznapi egyszerŤ sz·t§rt vett 

elŖ. Soha nem mondta meg, hogy mi a helyes ²r§sm·d, csak odaadta a sz·t§rt ®s tan§rk®nt megbesz®lte az 

eredm®nyt. Azt§n a sz·t§r visszaker¿lt a hely®re ®s ¼jra testv®r lett a di§k. ĉgy mŤkºdºtt ez nap mint nap. 

Persze mindig jºtt valami kr²zis, mert a gyerekek im§dj§k a kr²ziseket. Elszabadultak a ludak, vagy vala-

mi m§s. Persze, errŖl is kellett szerzŖdni, hogy ne legyen t¼l sok kr²zis egym§s hegy®n-h§t§n, mert akkor 

olyan lesz, mint egy szappanopera ®s semelyiket sem lehet megoldani. £n p®ld§ul gyakran azt mondom a 

gyerekeknek, hogy ezt most egy kicsit tartsuk vissza, de ne felejts¿k el. ElŖbb oldjuk meg ezt a probl®-

m§t, azt§n foglalkozzunk azzal, mert t®nyleg megtºrt®nhetne. 

Eml®kszem k®t kisl§nyra. Ausztr§li§ban, a Perthbe ®rkezŖ elsŖ telepesekrŖl j§tszottunk. Ez volt az el-

sŖ ·r§juk. A gyerekek fele bennsz¿lºtt volt ®s persze nagyon m§sk®nt viszonyultak ehhez a dologhoz, 

mint a tºbbiek. K®t kisl§ny odajºn hozz§m, ®s azt mondja: ĂVan egy tehen¿nk!ò ĂNagyszerŤ, sz·val hoz-

tatok magatokkal egy tehenet a haj·n.ò Mert ®ppen hogy meg®rkezt¿nk. ĂIgen, de nek¿nk k®t tehen¿nk 

van.ò ï mondj§k a l§nyok. ĂEz azt jelenti, hogy tudtok tejjel kereskedni.ò ĂIgen!ò ï mondt§k. Elmennek, 

®n meg a t§volb·l figyelem, ahogy pr·b§lj§k megfejni a teheneket, meg azt, hogy m§sok mit csin§lnak, 

mert m®g sok a teendŖ, mielŖtt beindul minden. Egyszer csak odajºn hozz§m az egyik l§ny: ĂMeghalt az 

egyik teh®n!ò ĂCsak nem. Mi tºrt®nt?ò Ćts®t§ltam az Ŗ ter¿let¿kre. ĂMegpr·b§lt§tok fel§ll²tani?ò ĂMin-

dent kipr·b§ltunk. Meghalt!ò ï mondt§k. ĂA sz²v®t meghallgatt§tok?ò ĂMeghalt!ò ĂH§t ez szºrnyŤ!ò 

Pont ekkor odajºn hozz§m egy m§sik fi¼ ®s azt mondja: ĂElfogytak a szºgek! Angli§b·l kell szºgeket ho-

zatnunk!ò ĂKºr¿ln®ztetek a haj·n is? Biztos, hogy ott sincs m§r?ò ï k®rdem. ĂElfogyott az ºsszes szºg! 

Elhaszn§ltuk Ŗket!ò £s akkor halkan megk®rdezem tŖle: ĂVissza tudod ezt tartani, am²g itt meg nem ol-

d·dnak a dolgok a dºglºtt teh®n kºr¿l?ò ĂRendben!ò ï mondja. ĂSz·ljatok mindenkinek, hogy elpusztult 

az egyik teh®n!ò ï mondom a l§nyoknak, ®s ²gy azt§n mindenki odajºn a teh®n kºr®. Mindenki tele van 

ºtletekkel ®s nem igaz§n akar ezzel a teh®nnel foglalkozni, de siker¿l felkeltenem az ®rdeklŖd®s¿ket egy 

k®rd®ssel: ĂNem tudom, hogy lehet-e a teh®n bŖr®t b§rmire is haszn§lni?ò ĂIgen, lehet!ò ĂH§t akkor meg 

kellene ny¼zni. Van itt valaki, aki ®rt a ny¼z§shoz?ò Az egyik fi¼ kil®p ®s azt mondja: Ă£n vagyok a hen-

tes!ò ĂMeg tudn§d ezt csin§lni?ò Kil®pek ®s azt mondom: ĂSz¿ks®g¿nk lesz m®g a bŖr form§j§ra!ò Ezt 

tan§rk®nt tudhatom, ®s be®p²thetem a j§t®kba. ĂHa adok egy nagy barna pap²rt, le tudn§d arra rajzolni a 

bŖr alakj§t, ahogy ny¼zod a tehenet?ò ĂIgen!ò ï mondja a hentes fi¼. £s azt§n kºrbe§lljuk ezt a hatalmas, 

                                                 
18 Az angol iskol§kban kºtelezŖ valamilyen reggeli ima, ez a gyakorlatban k¿lºnbºzŖ form§kban jelenik meg. (B. Ć.) 
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lapos teh®nbŖrt. Meg kell mondanom, hogy eg®szen k¿lºnºs form§j¼ volt, de h§t el tudja k®pzelni. £s in-

nentŖl m§r az a k®rd®s, hogy mit fogunk ezzel kezdeni. Hogyan sz§r²tjuk? Hogyan fogjuk tiszt²tani? Mit 

csin§lunk a sok h¼ssal? £s mikºzben mindezt t§rgyaljuk, tudom, hogy az egyik gyerek szeretn® tov§bb-

®p²teni a h§z§t, a m§sik valami m§st szeretne befejezni, a harmadik szint®n valami fontosat hagyott ott, 

mert ²gy v§lhatunk csak a Perthben letelepedŖkk®. Đgy tudunk majd ®letben maradni, ha megoldjuk a 

probl®m§kat. Sz·val nekem az a tapasztalatom, hogy az emberek sz²vesen visszatartanak egy-egy prob-

l®m§t, m²g egy m§sikkal k¿zd¿nk. 

Szerzetesk®nt is ugyanezt tessz¿k. A tan§r pedig folyamatosan ¼jrakºti a szerzŖd®st: ĂV§rjunk csak 

egy picit! Foglalkozzunk most ezzel! N®zz¿k meg, mit tudunk vele kezdeni!ò Eml®kszem, volt egy olyan 

pont, amikor a szerzeteseknek el kellett dºnteni¿k, hogy milyen legyen az a keny®r, amit az Ap§t sz®toszt 

az ¼rvacsor§n. Azt tudt§k, hogy nem lehet becsomagolva, de m®gis: szeletelt keny®r legyen, vagy maga 

az Ap§t tºri meg a kenyeret?19 Tan§rk®nt mondja az ember, hogy: ĂNem tudom, mit szeretn®nek a szerze-

tesek, ha ²gy tºrn® az ap§t a kenyeret vagy ha szeletelt lenne?ò Mire Ŗk azt mondj§k: ĂHa szeletelt a ke-

ny®r, akkor valaki majd a serclit kapja. Mi lenne, ha nem hossz¼k§s form§ban s¿tn®k, hanem kerekben!ò 

ĂB§rmelyik mellett dºnt¿nk, azt fogja az Ap§t sz®tosztani az ¼rvacsor§n. Milyen kenyeret rajzoljak?ò Ott 

a vastag filc a kezemben, meg a pap²r. Ez egy barna keny®r lesz, mert rozsb·l k®sz¿lt. Elkezdem rajzolni, 

Ŗk pedig mondj§k, hogy milyen legyen az alakja. ĂTeh§t ez a keny®r. Ezt a kenyeret fogja az ap§t sz®tosz-

tani!ò £s akkor visszamegy¿nk oda, hogy honnan tudj§k a szerzetesek, hogy mikor kell a keny®r®rt men-

ni. ĂAmikor harangoznak.ò ĂKi harangozzon?ò ĂH§t az Ap§t. Az Ap§t harangozzon, amikor elk®sz¿l a 

keny®r.ò Ă£s hol legyen a keny®r?ò ĂA kenyeret tegy¿k az olt§rra, a templomban!ò ĂJ·! Akkor sz¿ks®-

g¿nk lesz egy olt§rra.ò ĉgy eleget tett®l a tan§ri kºteless®geidnek, de koll®ga maradt§l, mert v®gig tºbbes 

sz§mban besz®lt®l. Mindig mi. Ha ®nt haszn§lok, akkor az olyan, mintha ®n mondan§m meg, hogy mit 

csin§ljanak. 

Volt ennek a szak®rtŖi dr§m§nak egy olyan szakasza, amikor egy szºkºtt gyerek k®rt mened®ket a 

szerzetesektŖl. Azt mondt§k a gyerekek Eileennak, hogy ĂTe leszel a kisb²r·, ®s vered a gyereket!ò Erre 

Eileen azt felelte: ĂAz azt jelenti, hogy ®n nagyon gonosz ember vagyok?ò ĂIgen, ®s most vissza akarod 

szerezni tŖl¿nk a fi¼t!ò ĂSzeretn®tek, ha megtal§ln§m?ò ĂNem! Nem hagyjuk, hogy megtal§ld!ò ĂDe azt 

szeretn®tek, ha eljºnn®k a kolostorhoz ®s megpr·b§ln§m visszaszerezni a fi¼t?ò ĂIgen, ®s legyen n§lad 

egy ostor!ò £s az egyik fi¼ azt mondja: ĂHaszn§ld az ºvedet!ò Van rajta egy ºv, azt leveszi ®s a kez®re 

csavarja. ĂTedd ¼gy, hogy l§ssuk a csatot!ò Megtan²tj§k neki, hogy hogyan legyen kisb²r·. Azt is meg-

mondj§k, hogy nem fogja megtal§lni a fi¼t. ĂHa teh§t megk®rdezem, hogy itt van-e a fi¼ ï ôItt van a fi¼?ô 

ï akkor, itt lesz a fi¼?ò ĂPersze, hogy itt van a fi¼, itt van n§lunk!ò ĂDe ha azt k®rdezem, hogy itt van-e a 

fi¼, akkor mit fogtok felelni?ò Azt mondj§k: ĂNem hazudhatunk!ò ĂPedig ®n biztosan meg fogom k®r-

dezni, hogy itt van-e a fi¼!ò ĂNem tudn§d azt k®rdezni, hogy l§ttuk-e a fi¼t az ut·bbi idŖben?ò ĂAzt sze-

retn®tek, ha ezt k®rdezn®m? Azt szeretn®tek, ha ezt k®rdezn® a kisb²r·?ò ĂIgen!ò ĂAkkor ezt fogja k®r-

dezni tŖletek!ò ĂDe mikor l§ttuk utolj§ra ezt a fi¼t? Mikor l§ttuk?ò ĂTegnap este l§ttuk utolj§ra, amikor 

olvastunk.ò ĂTeh§t ma nem l§ttuk?ò ĂNem!ò ĂAkkor nem l§ttuk mostan§banéò ĂNem!ò £s ²gy amikor 

jºn a kisb²r·, akkor nem kell hazudnunk neki. Amikor ®n jºvºk ®s ®n k®rdezek, akkor eltol·dik az ®n fel®. 

ErrŖl sz·l a szak®rtŖi dr§ma nyelvhaszn§lata. £s h§t ebbŖl nem sokat l§tok a gyakorlatban. Elszomor²t.  

A tan²tv§nyaim nagy tºbbs®ge sokkal okosabb n§lam. £n csak egyszerŤen j·zan ®sszel dolgozom, de 

Ŗk Ătudom§nyosanò kºrºket vernek r§m. Na, van egy tan²tv§nyom, aki eg®szen zseni§lis am¼gy. Kathy 

Berry-nek h²vj§k. Olvasott tŖle valamit? 

ï Nem! 

Dr. Kathleen Berry. ŕ egy ®vig kºvetett egy oszt§lyt ®s ®rtette, hogy mirŖl sz·l ez az eg®sz. Nemsok§ra 

meg fog jelenni egy ¼j kºnyve ®s elk¿ldte nekem az egyik fejezet®t, ami a szak®rtŖi dr§m§r·l sz·l. £s 

nem tetszik nekem. Persze neki kºnnyed®n meg tudom mondani, hogy ez nem stimmel vagy az nem 

stimmel. De ¼gy v®lem, Ŗ is abba a csapd§ba esett, hogy azt hiszi, el®g Ŗket szak®rtŖnek nevezni ®s att·l 

m§r azok is lesznek. ĉgy a tan§rok csin§lhatnak egy egy·r§s foglalkoz§st, azt§n annyi. De ez egy hossz¼ 

t§v¼ munkaforma, mert az ®lethez nagyon kºzel§ll· l®tform§t ®p²t. Az §ltaluk l®trehozott vil§g ®let®nek 

minden aspektus§t mag§ba foglalja. Tudj§k, hogy nem igazi, de igaz. £s azt§n, ahogy tov§bbdolgoznak, a 

vil§got egy mor§lis helyzeten kereszt¿l vizsg§lj§k. Az erkºlcsi k·d le van fektetve, mivel egy c®get mŤ-

kºdtet¿nk, de kºzben felmer¿lnek a moralit§s legk¿lºnbºzŖbb dilemm§i. 

                                                 
19 Angli§ban a szeletelt keny®r j·val elterjedtebb ®s olcs·bb is.  
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ï A szak®rtŖi dr§m§r·l sz·l· kºnyvben ismerteti az AMIMS-t20. Ez azt jelenti, hogy a r®szvevŖk ennek a 

c®gnek az alapvetŖ ®rt®krendj®t haszn§lj§k? 

ŕk maguk ®p²tik fel ezeket az ®rt®keket. Ezt nem lehet r§juk erŖszakolni. Csak ®p²teni lehet. Persze nem 

tudja az ember lerakni a saj§t ®rt®krendj®t, amikor bel®p az oszt§lyterembe, mag§ban hordja. Sz§momra a 

fŖ ®rt®k, az ®rt®krendem alapkºve, a figyelmes, felelŖss®gteljes gondoskod§s. M§st nemigen ismerek. 

Gondozd, ne pazarolj, b§nj vele rendesen! £s ez mindenre vonatkozik. Ha teheted, jav²ts rajta! Teh§t a fi-

gyelmes gondoskod§s. Nem az ®n tulajdonom, hanem felelŖs vagyok ®rte. 

A Gavinnel kºzºsen ²rt kºnyv¿nk legelej®n, amikor az Ŗ ·r§j§r·l besz®lget¿nk, egy®rtelmŤen elmon-

dom. ŕ szak®rtŖknek sz·l²tja Ŗket, mert az iskolai megf®leml²t®ssel foglalkoznak. £n azt mondom, lehe-

tetlen, hogy Ŗk itt szak®rtŖk legyenek. Hiszen egyetlen kºr¿lm®nnyel foglalkoznak. Amikor a v®g®re ®r-

nek, akkor azt mondj§k majd: na, ezt j·l megoldottuk. De ha igaz§n elm®lyed¿nk ebben a t®m§ban, akkor 

nem §llhatunk meg ez ut§n az egyetlen eset ut§n. Ha igaz§n tan§csad·kk§ akarunk v§lni, akkor a fŖnºkºk 

®s §ldozatok t®m§j§nak eg®sz®t kell vizsg§lnunk, ®s nem csak ezt az egy elem®t. Arra az ·r§ra mondhat-

juk, hogy a di§kok kºzºtti iskolai megf®leml²t®srŖl sz·lt, de nem szak®rtŖi dr§ma. Mert nincs ter¿k kºr-

bej§rni, fejleszteni a tud§sukat. Az kell, hogy hozz§juk nŖjºn ez az ®letforma. 

ï K²v¿lrŖl n®zve, mert m®g szem®lyesen sohasem pr·b§ltam szak®rtŖi dr§m§t csin§lni, ¼gy tŤnik, mintha 

ez a forma t§volabb §llna a sz²nh§zt·l. Tal§n nem a dr§m§t·l, de a sz²nh§zt·l ann§l ink§bb.  

Igen, ¼gy tŤnhet. Hogy is magyar§zzam ezt meg... A dr§ma elsŖ eleme az, hogy a fej¿nkben megteremt-

j¿k a vil§got, ®s azt§n ¼gy viselked¿nk, mintha ¼gy volna. Teh§t most az eg®sz oszt§ly egy gy§r. £s ezt a 

hitet fenn is tartjuk. A viselked®s¿nket aszerint v§ltoztatjuk meg, hogy mire van sz¿ks®g ebben a gy§ri 

kºzegben. Ez mind dr§ma. Igaz? A tan§r t§mogatja ®s ®p²ti ezt a hitet. Egyre erŖsebb hitet teremt. Ez azt 

jelenti, hogy egyre apr·l®kosabban kell megfontolnunk a viselked®s¿nket, ®s azt, hogy mif®le felelŖss®get 

v§llalunk magunkra. Nem j§tsszuk el, hanem demonstr§ljuk a felelŖss®g¿nket. Teh§t, amikor odajºn hoz-

z§m az eml²tett fi¼ ®s azt mondja, hogy elfogytak a szºgek, Ŗ benne van abban a k®pzeletbeli vil§gban, 

amiben ®ppen most ®rt¿nk partot Perthben, egy korai telepeshaj·val. Tudja, hogy a szºg l®tfontoss§g¼ 

ebben a helyzetben, mert ®p²tkezn¿nk kell. £s akkor el®rkezt¿nk ahhoz a dr§m§hoz, ahol ezt a hitet v®gig 

fenntartjuk. Ez j· alap. Term®keny talaj. 

A kºvetkezŖ r®teg akkor rak·dik r§, amikor azt mondom: ĂAm¼gy, mellesleg, a tŤzolt·k szeretn®nek 

kijºnni, megvizsg§lni a gy§rat!ò Azt gondoltam, hogy ²gy majd eg®sz m§s szemmel kell §tvizsg§lnunk a 

gy§runkat. Olyasmit fog ez elŖhozni, amivel kor§bban egy§ltal§n nem foglalkoztunk, p®ld§ul a biztos²t§st 

®s term®szetesen a biztos²t§shoz tartoz· sz·kincset. Onnan tov§bbl®phet¿nk a p®nz ir§ny§ba. £s mindezt 

¼gy tudom csin§lni, hogy az emberek ®s az ®p¿let ®ps®ge ir§nti aggodalom hajtja a gondolkod§sunkat. 

ĂKaptunk egy levelet a tŤzolt· parancsnoks§gr·l, hogy szeretn®k egy ellenŖrrel §tvizsg§ltatni a tŤzbizton-

s§gi rendszer¿nket!ò Milyen ter¿letre fog ez vinni minket? Mit tudok ezzel tan²tani? Az®rt v§lasztottam a 

tŤzolt·kat, mert ²gy mŤszaki rajzokat k®sz²thet¿nk, hogy bejelºlhess¿k rajta az ºsszes porolt·t. Hol van-

nak a vºdrºk? Kell egy alaprajz. Nem kell azt mondanom, hogy: ĂGyerekek, ma mŤszaki rajzot fogunk 

k®sz²teni!ò Azt mondom: ĂNos, jobb lesz, ha mindny§jan sz®tn®ztek az irod§tokban, hogy hol vannak a 

tŤzolt· cuccok. Azt§n rajzolj§tok le, hogy hol van n§latok, mert a tŤzolt·k ezt biztos akarj§k majd l§tni!ò 

Ott van azt§n a sok v§zlatos rajz, azokat sz®pen ºsszerakjuk, ®s m§ris megvan az alaprajz. Đgyhogy ²gy 

folytatom: ĂMi lenne, ha bejelºln®nk ezen az ajt·kat?!ò Ekkor m§r mind ott vagyunk, ®s kezd egyre ki-

dolgozottabb§ v§lni a rajz. ĂV§rjunk csak egy pillanatot! Nem tudn§nk ezt m®retar§nyosabb§ tenni?ò Ad-

dig ny¼jtom, am²g b²rj§k. Ann§l tov§bb nem mehetek. Lehet, hogy m®g nem tartanak ott. Az ®n n®gy ®s 

f®l ®ves kis unok§m nem tudna m®retar§nyos rajzot csin§lni. Megmutatja, hogy hol a konyha, a maga 

m·dj§n m®g alaprajzot is tud csin§lni. Persze, csak ha elfogadom, hogy az Ŗ szemszºg®bŖl milyen a h§z. 

Lehet, hogy az ®n szob§m lila lesz, a konyha pedig k®k. 

Azt§n azt mondom: ĂEllenŖrizt®tek az ablakokat? Kinyithat·ak? Milyen a z§r rajtuk? Ezt majd mind 

tudni akarj§k. Jobb lesz, ha gyorsan megn®zitek!ò £s ²gy visszamennek a saj§t megteremtett szob§jukba, 

majd visszajºnnek ®s akkor m§r minden figyelm¿nket az alaprajznak szentelj¿k. ĂAzon tŤnŖdºm, hogy 

van-e valahol elsŖseg®ly doboz. Biztos meg fogj§k k®rdezi, hogy hol tartjuk az elsŖseg®ly dobozt.ò Mert-

hogy eddig egy§ltal§n nem foglalkoztunk az elsŖseg®ly k®rd®s®vel. Annyira el voltunk foglalva saj§t fon-

toss§gunkkal. ĉgy most k®nytelenek vagyunk ezzel a k®rd®ssel is behat·bban foglalkozni. AlapvetŖen 
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egy olyan modell, ami alapj§n egy cselekedetbŖl kiindulva, annak k¿lºnbºzŖ szintjeit ®rtelmezve ï mi motiv§lta? milyen §ldoza-

tokat hozott, mit fektetett be a c®l el®r®se ®rdek®ben? honnan tanulta azt, amit csin§lt, milyen modellt, mint§t kºvetett? ï eljutunk 

az illetŖ §ltal k®pviselt alapvetŖ ®rt®kekhez.  




